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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

Die Waldorfschulen bilden, an ihren Zahlen gemessen, die
bedeutendste nichtstaatliche und uberkonfessionelle padagogi-
sche Bewegung weltweit. Vom Fernen Osten Uiber Afrika bis
nach Stidamerika wachst das Interesse an Waldorfschulen
rasant. Viel wichtiger als die GroBe ihrer Bewegung ist fir die
Waldorfschulen aber etwas anderes: Sie sind, wie man in
diesem Jahresbericht an vielen Stellen lesen kann, selbst in
Bewegung.

Es gibt kaum ein Arbeitsfeld, auf dem gegenwartig nicht
intensiv mit neuen Ideen, Fragen, Initiativen oder Kooperatio-
nen an ihrer Zukunft gebaut wird.

Das gilt fur den erziehungswissenschaftlichen Dialog ebenso
wie fur die wachsende Zahl von Waldorfschulen, die sich mit
eigenen Konzepten zur Inklusion und zur kulturellen ,Einheit
in der Vielfalt” profilieren. Aulerdem werden Wege zur Steige-
rung der Unterrichtsqualitat gesucht durch Evaluation und
Intervision. Fortbildungsangebote, die auch kunstlerische
Tatigkeit und meditative Vertiefung als Kraftquellen fir den
Alltag erschlieBen, gehoren ebenfalls dazu. Allein bei den
Fachtagungen in Berlin, Kassel, Mannheim und Stuttgart
haben sich wahrend der Ferien fast 1.000 Waldorf-Klassen-
lehrerInnen auf ihr neues Schuljahr vorbereitet.

Dies alles geschieht in einem unglaublich spannenden
gesellschaftlichen Umfeld, das mit der totalen medialen
Vernetzung der Welt zurechtkommen muss und von enormen
Migrationsbewegungen sowie sozialen und 6kologischen
Umbrichen gekennzeichnet ist. Dem einzelnen Menschen
wird dadurch heute schon abverlangt, sein Verhaltnis zu seiner
Mitwelt und zu sich selbst immer bewusster und souveraner
zu gestalten.

Dass immer mehr Eltern ihre Kinder genau vor diesem
Hintergrund auf eine freie Schule schicken, hat auch die
Politik bemerkt. Die gesellschaftliche Debatte dartiber, ob
es in Deutschland ein traditionalistisch-staatliches oder ein
zivilgesellschaftlich-initiatives Verstandnis des Schulwesens
geben soll, nimmt so an Fahrt auf.

Die Beitrage dieses Jahresberichtes zeigen, dass die
Waldorfschulbewegung dafiir bestens gertistet ist ...

Eine interessante Lekture wiinscht Ihnen Ihr

Henning
Kullak-Ublick
Vorstandsmitglied

L(nnwtg wJ« - MS?
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Sozialékonomische Spiegelung eines
Bildungs- und Erziehungsauftrags

Gesamtjahresabschluss der deutschen Freien Wal-
dorfschulen und Rudolf-Steiner-Schulen* 2009

Der Dachverband der Freien Waldorischulen
und Rudoli-Steiner-Schulenin Deutschland-der
Bund der Freien Waldorischulene.V.-hatdasIn-
stitut fiir Bildungsé6konomie an der Freien Hoch-
schule Mannheim mit der Erstellung eines all-
jahrlichen Gesamtjahresabschlusses seiner Mit-
gliedschulen beauitragt. Im Folgenden werden
aus dem Gesamtjahresabschluss der deutschen
Waldorischulen fiir das Jahr 2009 wesentliche
Eckwerte und einige besondere Auswertungs-
aspekte auszugsweise vorgestellt und erlautert.

Dokumentation und Transparenz

Die Waldorfschulen sind die einzigen Schulen,
die jedes Jahr uber eine solche Prasentation ei-
nes Gesamtjahresabschlusses nahezu aller ihrer
Schulen ihren Haushalt komplett offenlegen; da-
mit ibernehmen sie bereits seit Jahrzehnten ei-
ne besondere Vorbildfunktion in der Bildungs-
landschaft. Aufgrund der Tatsache, dass die Frei-
en Waldorfschulen offentliche Mittel erhalten,
entspricht die Offenlegung ihrer wirtschaftlichen
Verhiltnisse auch dem Anspruch der Offentlich-
keit auf Dokumentation und Transparenz 6ffent-
licher Mittelempfanger. Zwar wird jede einzelne
Schule bereits von der fir sie zustandigen of-
fentlichen Stelle im Sinne eines Verwendungs-
nachweises auf Herz und Nieren gepruft, aber
ein konsolidierter Jahresabschluss aller Mit-
gliedschulen kommt dieser gesamtgesellschaftli-
chen Verpflichtung nach Transparenz weitge-
hend nach.

Ziele des Bildungsberichtes

Mit der Aggregation von Kennzahlen aus Bi-
lanz und Gewinn- und Verlustrechnung sowie
der Darstellung einiger ausgewdahlter Auswer-
tungsaspekte wird damit vom Institut fur Bil-
dungsokonomie zudem einerseits das Ziel ver-
folgt, der Waldorfschulgemeinschaft einen Ein-
blick in ihre Grofe und (6konomische) Struktur

* Im Folgenden nur noch Waldorfschulen genannt

zu verschaffen, andererseits mogliche gesamt-
schulische Entwicklungstendenzen zu entde-
cken, aufzuzeigen und zur Thematisierung zu
bringen. Gleichzeitig soll mit dieser Analyse
auch versucht werden, Antworten zu geben — vor
allem aber soll versucht werden, hieraus die ver-
meintlich ,richtigen” Fragen fur die Schulbewe-
gung zu entdecken.

Lesehinweise

Die folgenden Zahlenwerte und Tabellen las-
sen sich zum einen ,rein technisch” lesen und
bewerten, sie lassen zum anderen aber auch zu,
dass sie vor dem Hintergrund einer bestimmten
Fragehaltung auch ,inhaltsbezogen” gelesen
werden. So erhalten die ,nackten” Zahlen einen
anderen Bezug, wenn sie etwa in Beziehung zur
Frage , Wie viel ist unserer Gesellschaft Bildung
wert?” betrachtet werden: Die Hohe offentlicher
Zuschisse auf der einen Seite oder etwa die fi-
nanziellen Leistungen der Eltern auf der anderen
Seite durfen durchaus auch im Sinne einer sol-
chen Wertschdatzung angesehen werden.

Zur Vorgehensweise

Der Gesamtjahresabschluss wird aufgrund der
von den Schulen vorgelegten und in der Regel
von externen Abschlussprifern erstellten bzw.
gepruften Jahresabschlissen aufgestellt: Im In-
stitut fur Bildungsokonomie wird jeder einzelne
Jahresabschluss systematisch erfasst, ausgewer-
tet und entsprechend konsolidiert. In den Konso-
lidierungskreis fir den Jahresabschluss 2009
sind 182 Waldorfschulen mit 79.609 Schiilern
(von 211 Schulen mit 82.617 Schiilern im Bund
der Freien Waldorfschulen) einbezogen. Damit
ist der vorgelegte Gesamtjahresabschluss repra-
sentativ fur die Gesamtheit der bundesdeutschen
Waldorfschulen.

Schiiler und Eltern

Im Wechsel vom Schuljahr 2008/2009 zum
Schuljahr 2009/2010 mit 82.617 Schilern hatte
die Schulbewegung eine Zunahme von 579



Schilern zu verzeichnen. Inzwischen gibt es im
Schuljahr 2010/2011 in der Bundesrepublik 218
Schulen*, die von 84.048 Schiilern besucht wer-
den — mithin eine Zunahme um 1.413 Schiiler.
Trotz dieses Zuwachses besteht eine zunehmen-
de Wettbewerbssituation zwischen den Schulen
insgesamt — also nicht nur zwischen den Schulen
in Freier Tragerschaft, sondern mittlerweile auch
eine gegenuber den offentlichen Schulen, die
sich starker um Attraktivitat bemiuhen. Zum an-
deren zeigen sich in der Gesamtzahl der Schuler
an allgemein bildenden Schulen (9.412.695 im
Schuljahr 2005/2006, 8.818.266 im Schuljahr
2009/2010) erste Auswirkungen des demografi-
schen Wandels.

Die Schulbewegung wird von 57.500 Eltern-
hduser getragen — mithin eine Gesamteltern-
schaft von etwa 110.000 Menschen. Zusammen
mit dem sozialen Umfeld (GroBeltern und Freun-
de) vervielfaltigt sich diese Zahl. Diese Eltern-
schaft ist — das sei nicht vergessen — neben den
Lehrern die existentiell tragende Menschen-
gruppe der Schulbewegung; und —das sei gleich-
falls nicht vergessen — sie transportiert das Bild
der Waldorfschulen in die Offentlichkeit.

Lehrer und Studierende

Als Lehrer sind derzeit etwa 7.600 Lehrerinnen
und Lehrer an den deutschen Waldorfschulen ta-
tig; auf das Kalenderjahr 2009 gemittelt, erfullen
diese zusammen knapp 6.000 Volldeputate; in
Teildeputaten unterrichten 3.518 Lehrerinnen
und Lehrer.

Zu dieser Betrachtung gehort auerdem die
Zahl der Studierenden mit Vorbereitung auf ei-
ne Waldorflehrertatigkeit: Demnach studieren
im laufenden Studienjahr ca. 950 Studierende
(im Vj. 740) verteilt auf zwei bis funf Studien-
jahre an einer der 11 Ausbildungsstatten in
Deutschland, in denen Waldorflehrer ausgebil-
det werden; hinzu kommen noch etwa 600 wei-

* Die Zahl der Schulen in diesem Text legt eine eigene Rechtspersonlichkeit
zugrunde und kann daher von anderen, an Betriebsstitten orientierten
Statistiken abweichen.
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tere ,Umschulungs-Studenten” in ein- bis drei-
jahrigen berufsbegleitenden Seminaren. Die
Schulbewegung bendétigt nach derzeitigen Ver-
héltnissen jahrlich etwa 600 neue Lehrer. Daraus
folgt: Die Gewinnung weiterer auf die Anforde-
rungen der Waldorfpadagogik vorbereiteter
Lehrer ist nach wie vor eine der wichtigsten Auf-
gaben der Waldorfschulbewegung! Aus diesem
Bewusstsein heraus brachten die deutschen
Waldorfschulen im Jahr 2009 fur die Finanzie-
rung ihrer Lehrerausbildung in den Ausbil-
dungsstatten und Eurythmieschulen ca. 8 Mio.
Euro auf. Setzt man diesen Mitteleinsatz zu der
Wertschopfung der Schulen in Beziehung, so
zeigt sich, dass die deutschen Waldorfschulen
1,81 Prozent ihrer Wertschopfung fur die eigene
Lehrerausbildung einsetzen.

Vermoégen und Verschuldung

In 2009 ist die Bilanzsumme um ca. 34 Mio.
Euro (3,2 Prozent) auf ca. 1.106 Mio. Euro ange-
wachsen. Wesentlich beeinflusst wurde dieses
Wachstum durch eine Zunahme des Anlagever-
mogens um 28 Mio. Euro (nach Abschreibungen)
auf nunmehr 960 Mio. Euro. Unterstiitzt wurden
die sich dahinter verbergenden Bauaktivitaten
durch die fortgefuihrten Forderungen aus dem
.Investitionsprogramm Zukunft Bildung und Be-
treuung” (IZBB). Finanziert wurden diese Inve-
stitionen unter anderem durch eine Erhéhung
der langfristigen Verbindlichkeiten um etwa 10
Mio. Euro.

Bedenkt man, dass die Schulen der offentli-
chen Hand stets zu 100 Prozent von dieser finan-
ziert werden, so zeigt die langfristige Verschul-
dung der Waldorfschulbewegung mit rund 434
Mio. Euro das Finanzierungswagnis oder — an-
ders ausgedriickt: das Zukunftsvertrauen dieser
Schulen, die sich mit rd. 72 Prozent ihrer Jahres-
einnahmen (in Hohe von ca. 601 Mio. Euro in
2009 einschlieBlich Bauzuschussen) fur ihre
Schulgebaude verschuldet haben. Sie kommen
infolgedessen auch fiir die daraus folgende Zins-
last von 21 Mio. Euro pro Jahr zusatzlich auf.
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Ertrage und Auiwendungen

DieregelmaBigen Ertrage der Waldorfschulen
ergeben sich aus der 6ffentlichen Finanzhilfe der
Lander einerseits und den Elternbeitragen ande-
rerseits. Sie verhalten sich zueinander wie circa
2,5:1. Dabeihaben in diesem Jahr die Ertrage aus
offentlicher Finanzhilfe (Lander und Kommunen)
absolut betrachtet um 4,8 Prozent zugenommen,
die Ertrage aus Elternleistungen gleichzeitig um
2,6 Prozent. Fur die Aufwendungen fur Mitar-
beitereinkommen werden 84 Prozent der Regel-
ertrage verwandt.

Unter den laufenden Aufwendungen sind ins-
besondere die Bau- und Baufolgeaufwendungen
(Gebaudeaufwand, Abschreibungen, Zinsen)
von Bedeutung, die sich insgesamt auf rund 101
Mio. Euro belaufen.

Das Zwischenergebnis des laufenden Be-
triebs, das zunachst eine Unterdeckung von rund
41 Mio. Euro ausweist, wird letztendlich durch
Beitrage, Spenden und Bauzuschiisse zu einem
positiven — gegentuber dem Vorjahr (ca. 20 Mio.
Euro) wiederum deutlich schlechteren — Ender-
gebnis mit 11 Mio. Euro gefihrt. Diese Mittel ste-
hen den Schulen dann fur Tilgungen bzw. zur
Ricklagenbildung fur zukunftige Investitionen
in Gebaude oder padagogische Entwicklungs-
vorhaben zur Verfigung.

Blickt man auf die Ergebnissituationen der
einzelnen Schulen, so zeigt sich, dass 73 Prozent
der Schulen (wie im Vorjahr) mit einem positiven
Ergebnis abgeschlossen haben. Dagegen haben
27 Prozent der Schulen ein Verlustergebnis (nach
Abschreibungen und periodenfremden Pensi-
onsruckstellungen) aufzuweisen. Diese Verluste
laufen zu einer Gesamtsumme (dieser Gruppe)
von minus 12 Mio. Euro auf (im Vorjahr minus 6,4
Mio. Euro).

Die Wertschopiung der deutschen
Waldorischulen

Mit dem Begriff der ,Wertschopfung” und
dem Blick auf die diesbezuglichen Sachverhalte
sozialer Gebilde wird ins Auge gefasst, was vom
zugeflossenen Ertrag im Unternehmensbereich
selbst — hier der Schulen - verantwortet wird.
Rein rechnerisch ergibt sich diese Wertschop-
fung aus Einnahmen und Ertragen (,Zuflissen")
abziglich der Aufwendungen (,Zahlungen") fir
Leistungen Dritter (,Sachausgaben”). Leistung
abzuglich Vorleistung ist dafur die Kurzformel.

Das Schaubild auf dieser Seite tiber die ge-

Geldflussrechnung 2009 der Waldorischulen

Regel- Eltern- Sonstige
finanzhilfe leistungen Ertrage
369 Mio. € 155 Mio. € 41 Mio. €

Ertragsvolumen 565 Mio. €

abzlglich Sachausgaben an Dritte 123 Mio. €

Wertschépfung 442 Mio. €

Mitarbeiter- Investitionen Lehrer-
einkommen 9 Mio. € bildung
422 Mio. € 11 Mio. €

samte Wertschopfung der deutschen Waldorf-
schulen - zugleich das Ertragsvolumen 2009 -
zeigt die Geldstrome in grafischer Form als Geld-
flussrechnung auf.

Staatliche Finanzhilie und Elternbeitrage

Die Entwicklung der staatlichen Finanzhilfe in
den Bundeslandern zeigt deutlich, wie seitens
der offentlichen Hand das Verfassungsgebot von
Art. 7 Abs. 4 GG, das die Sicherung des Lebens-
raumes Freier Schulen in den einzelnen Landern
zum Ziel hat, interpretiert bzw. gehandhabt wird.
So zeigt sich, dass die laufenden Schulbetriebs-
kosten (personelle Aufwendungen und Sachmit-
telausgaben ohne Zinsen und AfA) in Hohe von
536 Mio. Euro nur zu 71 Prozent durch die regel-
maBige Finanzhilfeleistung der o6ffentlichen
Hand ausgeglichen werden. Die Deckung des
Restetats der Schulen muss durch Elternbeitrage
in Hohe von 137 Mio. Euro und Spenden geleis-
tet werden. Auf dem Hintergrund der Unentgelt-
lichkeit des offentlichen Schulwesens fiir deren
Nutzer kann dieser Tatbestand durchaus auch als
Verstol gegen das Sonderungsverbot (bezogen
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Bund der Freien Waldorfschulen | Jahresbericht 2011 (b

beitereinkommen zeigt auf,
dass in den Jahren 2000-2007

""""""" : 2005 2006 2007

2008 2009"
: ihr Anteil an der Ergebnisrech-

b 'Ehe Waldorfscﬁﬁlen
Schiiler © 70738 80763 81275 82038  82.617 nung (trotz absolutem Wachs-
P 192" 203 008 208 211 tum) laufend kleiner wurde —
8989 9191 79,342 0.487 0.469 erst in den beiden letzten Jah-
Waldorfschulen im Kbhsolidierungéiéfeis inMio. € - ren war eine Zunahme auf das
Bilanzsumme 9301 9697  1.0076 1.0565  1.090,3 Niveau von 2004 zu verzeich-
Grundstiicke/Gebéude 766,5 7982 8287 860,4 8786 nen (um 0,5 und 1,5 Prozent-
Eigenmittel 7665 7982 8287 8604 8786  punkte). In den Mitarbeiterein-
V :I:l:dlichkeiten 462,1 459,7 :::‘:165,9 486,6 489,4: kommen sind Rﬁckste]]ungen
Offentliche Zuschiisse 3544 3738 3758 3859 402,9 fiir Betriebsrenten (auch fiir
Elternbeitrage 1174 1234 1286 1333 1365 Vorjahre) enthalten.
SPER 69 169 188 17,8 18,6 Die nebenstehende Tabelle
M lbleitereinkommgp 360,7 372,6 ...:.382'2 39{3.,.4.1 422,4_ gibt —im Sinne eines Uberblicks
Sachaufwendungen 33,7 36,4 38,7 444 49,0 .
el 506 50,3 ””19,6 2(-)-'-5 508 — ausgewahlte Eckwerte der
757 75 s 79 79 deutschen Wa}dorfschuley der
Kennwerte pro Schiiler im Konsolid{érungskreis in€ - vergangenen fiinf Jahre wieder.
Verbindlichkeiten 6.028 5876 5883 6115  6.148
Offentliche Zuschiisse 4623 4778 4746 4850 5061 Resiimee und Ausblick
Elternbeitrage 1531 1577 1.624 1.675 1715 Die wirtschaftlichen Verhalt-
21 216 238 224 234 nisse an den deutschen Wal-
Mitarbeitereinkommen 4705 4762 4.827 5007 5306 dorfschulen —im Mittel gesehen
Sachaufwendungen 40 466 489 558 616 - konnen einerseits durchaus
Zinsaufwand 269 258 248 258 262 als gut eingestuft werden, an-
Lehrerbildung 98 97 95 100 100 dererseits ist eine Entwicklung

1) Einzelwerte fiir 2009 vorldufig auf Basis der Auswertung von 94 % der Schulen

auf die wirtschaftliche Leistungsfahigkeit der El-
tern) des Grundgesetzes aufgefasst werden. Die
Elternbeitrage stellen die ,Kernfinanzierung”
der Waldorfschulen dar, weil sie Ausdruck dafir
sind, dass die Eltern der Waldorfschulen in die-
sen Schulen eine fiir ihre Kinder wesentliche Al-
ternative sehen, fur die sie auch zu ungewohnli-
chen Leistungen bereit sind.

Eckwerte der deutschen Waldorischulen
2000-2009

Erstmals hat das Institut fur Bildungsockonomie
eine Zeitreihenanalyse fur Bilanz sowie Gewinn-
und Verlustrechnung der Jahre 2000-2009 vor-
genommen. Aus dieser Analyse wird unter an-
derem Folgendes deutlich:

e Der Anteil der Landeszuschiisse an den
Regelertragen ist von 70,6 Prozent im Jahr 2000
kontinuierlich auf aktuell 68,4 Prozent gesunken.

¢ Im Gegenzug ist im gleichen Zeitraum der
Anteil der Elternbeitrage — quasi zwangslaufig —
gestiegen (von 25,9 Prozent auf mittlerweile 27,0
Prozent).

¢ Die Betrachtung der Entwicklung der Mitar-

zuverzeichnen, nach derim ver-

gangenen Jahr zunehmend
Schulen eine Unterdeckung ihres Jahresergeb-
nisses ausweisen mussten. Uber alle Schulen hin-
weg zeigt sich die deutlichste Veranderung in ei-
nem um wiederum uber 40 Prozent reduzierten
Jahresergebnis gegentiber dem Vorjahr, das auf
deutliche Veranderungen im laufenden Betrieb
der Waldorfschulen hinweist. Letztendlich haben
sinkende Regelertrage (relativ betrachtet) und
gemindertes Spendenaufkommen (absolut gese-
hen) auf der einen Seite, erhohte Aufwendungen
fur Mitarbeitereinkommen und Sachausgaben
auf der anderen Seite zum ausgewiesenen Jah-
resergebnis gefihrt.

Der konsolidierte Jahresabschluss des Insti-
tuts fur Bildungsokonomie gibt nicht wieder, was
an den einzelnen Schulen an ehrenamtlicher
Arbeit und Leistung verzeichnet werden kann;
Lehrer, Mitarbeiter, Eltern und Freunde bringen
sich je nach ihren Moglichkeiten in das Schul-
ganze soweit ein, dass dabei ein — nicht erfass-
barer — Mehrwert entsteht, der diese spezifische
Schulform letztendlich erst moglich macht.

Institut fiir Bildungsékonomie

Prof. Dr. Steffen Koolmann
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Die Tatigkeit des Bundes der Freien Waldorf-
schulen im Spiegel der Zahlen und die wirtschaft-
lichen Herausforderungen kommender Jahre

Zukunitsaufgabe Lehrergewinnung und
Lehrerbildung

Die deutschen Waldorf- und Rudolf-Steiner-
Schulen haben 8,2 Mio. Euro fiir ihre Lehrerbil-
dung im Haushaltsjahr 2010/11 aufgebracht, die
als Zuschiisse an die neun Lehrerseminare und
Hochschulen im Bund der Freien Waldorfschulen
geflossen sind. Damit erbringen die Schulen ne-
ben der sehr engen Finanzierung ihrer eigenen
Schulhaushalte noch einen dauBerst bemerkens-
werten Beitrag zur Ausbildung kunftiger Lehrer.
Diese Leistung ist einmalig im freien Bildungs-
wesen und ermoglicht und sichert die Innovati-
onskraft und Qualitat der Waldorfschulen. Es ist
aber dringend erforderlich, weitere Ausbil-
dungsplatze zu schaffen, die Einarbeitung der
neuen Kollegen zu verbessern und eine hoch-
wertige Waldorflehrerausbildung wirklich fla-
chendeckend anzubieten, um so dem akuten
Mangel an gut ausgebildeten Lehrern entgegen-
zuwirken.

Derzeit werden an verschiedenen Orten An-
strengungen unternommen, die Waldorflehrer-
ausbildung auch auf Hochschulniveau weiter zu
etablieren. Neben dem Ausbau der Freien Hoch-
schule Stuttgart, die schon seit Jahren als Hoch-
schule anerkannt ist, ist geplant, auch in Mann-
heim in Zusammenarbeit mit der Alanus Hoch-
schule BA/MA-Studiengange zum Waldorfklas-
senlehrer anzubieten. Allerdings ist deutlich,
dass die finanzielle Belastbarkeit der Schulen an
ihre Grenzen stofit. Notwendig ware die Einrich-
tung einer Stiftung, die solche Hochschulen dau-
erhaft finanziert und damit neben der Ausbil-
dung von kiunftigen Waldorflehrern auch den
verstarkten Diskurs mit der etablierten Erzie-
hungswissenschaft ermoglicht. Dies ist eine der
zentralen Aufgaben fiir die deutsche Waldorf-
schulbewegung und ihre Freunde in den kom-
menden Jahren.

Wird es gelingen, potenzielle Stifter zu fin-
den, die erkennen, dass hier eine auch gesell-
schaftlich bedeutende Aufgabe liegt? Die Wal-
dorfpadagogik ist heute mit tiber 1.000 Schu-
len auf allen Erdteilen vertreten. Deutschland
ist damit nicht nur wirtschaftlich international
ein Innovationstrager, sondern auch auf pad-
agogischem Feld weltweit durch die Waldorf-
padagogik mit Innovation prasent. Die deut-
sche Wirtschaft und Gesellschaft braucht
kiinftig verstarkt kreative und zur Eigenstan-
digkeit erzogene Menschen. Die Waldorf-
schulen kénnen und wollen hier auch kunftig
Pioniere sein und einen wesentlichen Beitrag
zur Erziehung und Ausbildung leisten. Sie
brauchen hierzu aber dringend Forderer, die
erkennen, dass solche Innovationskraft einer
hervorragenden Ausbildung bedarf, die fi-
nanziert werden muss! Werden wir in den
kommenden Jahren Menschen finden, die be-
reit sind der Weiterentwicklung dieser Pada-
gogik auch die wirtschaftlich notwendige
Basis zu geben? Wo sind diese Menschen, wie
kommen wir mit ihnen ins Gesprach, wie kon-
nen wir sie fir eine solche Aufgabe begeis-
tern?

Verbandstadtigkeit in 2010/2011

Der Bund der Freien Waldorfschulen hatte im
Schuljahr 2010/2011 226 Mitgliedsschulen, die
von rd. 84.000 Schiilern besucht wurden.

Die nachfolgende Ubersicht zeigt, welche
Aufgaben die deutschen Waldorf- und Rudolf-
Steiner-Schulen im Schuljahr 2010/2011 zusatz-
lich zur Lehrerbildung auf Bundesebene ge-
meinschaftlich finanziert haben. Hinzu kommen
noch Aufgaben, die von den Schulen auf Lan-
derebene uber ihre Landesarbeitsgemeinschaf-
ten gemeinschaftlich finanziert wurden. Hierfur
wurden etwa 1,8 Mio. Euro von den Schulen auf-
gebracht, die nachfolgend nicht erfasst sind. Die
folgenden Zahlen sind dem Plan fur 2010/2011
entnommen, da der Jahresabschluss noch nicht
vorliegt.
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Aufwand fiir: TE
Geschaftsstelle und fir Koordinationsaufgaben ............ ... .. ... ... ... ... .. ...... 1.480
Projekte (u.a. Gesundheit und Schule, Lehrergewinnungskampagne) ... .................. 232
Tagungen und Fortbildungen . . . ... .. 132
Offentlichkeitsarbeit und die Zeitschrift Erziehungskunst .......................0ooo.. 733

Zuschiisse an:

Padagogische Forschungsstelle . . ... ... ... .. . ... . . 292
Fonds fir Schulen in den neuen Bundeslandern ............................... 114
Padagogische Sektionin Dornach ... ...... .. ... ... . . . . . e 81
European Council for Steiner Waldorf Education . . ............ ... ... ............ 81
Institut fur Bildungsokonomie . ............ ... . . 105
Institut fur Bildungsrecht .. ....... . .. . . 51
Sonstige Zuschiisse und Beitrage . ......... ... . . 60
Summe Zuschiisse und Beitrage . ...... .. ... 784
Summe Aufwendungen . . . . ... ... 3.361

Diese Auiwendungen wurden wie folgt finanziert:

Beitrage der Schulen (ohne Lehrerbildung) ............ ... .. ... ... ........ 2.840
Sonstige Erfrage . ... ... 521
Summe Erfrage . ... ... 3.361

Die Mitarbeiter der Geschaftsstelle des Bundes der Freien Waldorfschulen in Stuttgart sind auf
folgenden Arbeitsgebieten tétig: Offentlichkeitsarbeit, Rechtsberatung, Koordination und Finan-
zierung von Forschung, Organisation von Fortbildungen, Kongressen und Tagungen, Herausgabe
der Zeitschrift Erziehungskunst, Forderung der internationalen Schulbewegung insbesondere in
Osteuropa, Koordination der Verbandsgremien.

Thomas Krauch
Geschdiftsfiihrer des Bundes der Freien Waldorfschulen



Walter Riethmiiller
Vorstandsmitglied

LEHRERBILDUNG

Waldorflehrer als Wissenschaftler?

Die Zukunft der Waldorfschulen
hangt existenziell davon ab,
dass sie auch weiterhin ausrei-
chend gut ausgebildete Lehrer
fiir sich gewinnen konnen. Ne-
ben der Gewinnung von jungen
Menschen fiir den Berui des
Waldorflehrers spielt daher die
Ausbildung der Waldorflehrer
eine entscheidende Rolle. Thre
Organisation und deren Finan-
zierung ist zurzeit eines der am
meisten diskutierten Themen in der Schulbewe-
gung. Auch bei der Mitgliederversammlung des
Bundes der Freien Waldorfischulen steht es im
November auf der Tagesordnung. — Jahresbe-
richt Waldorf (JW) sprach dariiber mit dem
zustandigen Vorstandsmitglied im Bund der
Freien Waldorischulen Walter Riethmiiller.

JW: Herr Riethmiiller, welche Linie gibt es im
Vorstand zum Thema Lehrerbildung und Hoch-
schulen?

Riethmiiller: Wir sind uns im Klaren dartiber,
dass sich die Waldorfschulbewegung nur eine
Hochschule wird leisten konnen, die diesen Na-
men verdient — von der Alanus Hochschule ein-
mal abgesehen. Dazu gehort ein umfassendes
Studienangebot fur ca. 300 Studenten mit Ba-
chelor- und Masterabschlissen, Forschung,
fruchtbaren Kooperationen zwischen den Ein-
richtungen sowie qualifiziertem Personal.

JW: Welcher Abschluss wird denn fiir die Wal-
dorflehrer angestrebt, Master of Arts oder Master
of Education?

Riethmiiller: Die Stuttgarter Hochschule bietet
den Master of Arts als Abschluss an, das ist je-
denfalls der derzeitige Sachstand. Es ist auch
wichtig, dass wir diesen Abschluss eines nicht
staatlichen Lehrers haben, weil man dadurch die
Moglichkeit erhalt, ein breites Spektrum an Leh-
rern zu bekommen, unter anderem auch durch
Quereinsteiger mit vielfdltigen Berufserfahrun-
gen. Mit dem Master of Education ist der Quer-

einstieg komplizierter. Auf jeden Fall aber sind
die akademischen Abschliisse wichtig fiir die ge-
sellschaftliche Akzeptanz und Vergleichbarkeit
im o6ffentlichen Diskurs.

JW: Um auf das Thema Forschung zurtickzukom-
men, welche Prioritdten sehen Sie da? Und wie
kann man sich die Finanzierung dieser Aktivitd-
ten vorstellen?

Riethmiiller: Es ist ganz wichtig, dass wir eine
breit angelegte empirische Forschung vorweisen
koénnen, mit der wir die zentralen Aussagen der
Waldorfpadagogik Rudolf Steiners in der Schul-
praxis belegen kénnen. Nur so sind wir wirklich
in der Lage, den Diskurs mit der akademischen
Padagogik angemessen zu fiithren und unser Pro-
fil einzubringen.

AuBerdem sehe ich die Notwendigkeit, die
Grundlagen der Waldorfpadagogik auf einem
wissenschaftlichen Niveau weiterzuentwickeln.
Diese wissenschaftlich-theoretische Begriindung
kann nur an einer Hochschule geleistet werden.
Das ist die Herausforderung, vor der wir durch
das Gutachten des Wissenschaftsrats zur Mann-
heimer Hochschule stehen, in der die spirituelle
Grundlage der Waldorfpdadagogik als , aullerwis-
senschaftliche Erziehungslehre” eingestuft wor-
den ist. Es geht nicht darum, dieser Beurteilung
einfach etwas entgegenzusetzen, sondern wir
missen sie produktiv wenden. Eine Arbeits-
gruppe, der unter anderem Prof. Schieren fiir
Alanus, Dr. Schmelzer fiir Mannheim, Prof. Loe-
bell und ich fiir die Stuttgarter Hochschule ange-
horen, wird sich dieses Themas annehmen.

Zum Thema Finanzierung der waldorfeigenen
Forschungist zu sagen, dass wir da genau wie die
anderen Hochschulen Drittmittel einwerben
missen, zum Beispiel indem wir Stiftungen fiir
unsere Forschungsfragen begeistern. Das kon-
nen wir nicht auf die Schultern der Waldorf-
schulbewegung laden, die ja schon fiir die Leh-
rerbildung aufkommt.

JW: Wie wird sich in Zukunft das Verhdltnis von
grundstdndiger Klassenlehrerausbildung und
postgraduierter Fortbildung gestalten?



Riethmiiller: Das fiunfjahrige, grundstandige
Klassenlehrerstudium ist ein unschatzbares Gut
mit seiner Verbindung von Kunst, Wissenschaft
und Praxis. Es sind gerade die vielen Ubungs-
elemente in diesem Studium, die dafur sorgen,
dass der Absolvent von den Inhalten durchdrun-
gen wird. Das ist schon grundlegender als die
postgraduierte, einjahrige Weiterqualifizierung.
Waldorfpadagogik heifit ja auch, dass Men-
schenkunde nicht nur studiert, sondern auch ge-
libt wird, und wenn man das wirklich machen
will, braucht man Zeit.

Durch dieses Ubungselement wird zum Bei-
spiel die Geistesgegenwart geschult, die wich-
tigste Grundlage fiir den Unterricht. Es geht nicht
einfach nur darum, dass man Inhalte erklart. Der
spirituelle Aspekt der Waldorflehrertatigkeit be-
inhaltet eben genau diesen bestimmten Umgang
mit den Inhalten.

Daneben haben aber auch die postgraduierte
und berufsbegleitende Fortbildung zum Wal-
dorflehrerihre Berechtigung. Hier wird es darauf
ankommen, funktionierende Kooperationen zwi-
schen den Hochschulen und den Seminaren zu
bilden. Weit fortgeschritten ist z.B. die Koopera-
tion zwischen Stuttgart und Berlin oder zwischen
der Alanus Hochschule und dem Kasseler Semi-
nar. Schwerpunktbildung ist sinnvoll und not-
wendig, hier mussen Kompetenzzentren bei der
Lehrerbildung entstehen. Wir sind froh und er-
leichtert, dass die Seminarekonferenz in diesem
Fruhjahr einen Beschluss in diese Richtung ge-
fasst hat.

Bei der Oberstufenlehrerausbildung wird ja
zunehmend auch mit Einrichtungen auBlerhalb
zusammengearbeitet, z.B. zwischen der Alanus
Hochschule und den Universitaten Bonn, Siegen
und Wuppertal. Hier zeigt sich, dass mit Initiative
vielesmoglich wird, um den Studierenden ein brei-
tes Spektrum an Lehrveranstaltungen zu bieten.
JW: Wird da am Ende nicht ein ganz anderer Typ
von Klassenlehrer stehen, der viel mehr Wissen-
schaftler ist?

Riethmiiller: Ein gewisser Anteil der Waldorf-
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lehrer muss einfach befahigt werden, die Wal-
dorfpadagogik nicht nur fir sich selbst zu ent-
wickeln und anzuwenden, sondern sie auch nach
aulBen angemessen zu vertreten im Dialog mit der
Erziehungswissenschaft —und zwar nicht nur im-
mer als Verteidigung.

Waldorfpadagogik ist, das kann man nicht oft
genug betonen, kein fertiges Konzept. Als sol-
ches wiirde sie sich totlaufen. Sie griindet auf das
Individuelle, beim Schiiler wie auch beim Lehrer.
Wir mussen einfach mit unseren Quellen anders
umgehen lernen, damit wir auch wissenschaft-
lich damit argumentieren konnen.

Waldorfpddagogik heifSt ja auch, dass

Menschenkunde nicht nur studiert, sondern

auch getibt wird. ...

Und lassen Sie mich noch eine Zeitbetrach-
tung an den Schluss stellen: Das Individuelle ge-
rat ja gerade verstarkt in den Blickpunkt. Der
Freiheitsaspekt wird betont und ergreift ganze
Gesellschaften.

Wenn wir nun aber in die padagogische Land-
schaft schauen, dann entdecken wir genau das
Gegenteil: Da wird gerade nicht das Individuel-
le gefordert, sondern standardisiert und auf die
Erfullung auBerer Anforderungen Wert gelegt.
Das passt nicht zusammen.

Die Waldorfpadagogik muss achtgeben, dass
sie sich an diesen @uBeren Anforderungen nicht
aufreibt. Sie griindet auf der Initiativkraft des
Einzelnen, ihre Sache sind die Visionen und die
darf sie nicht aufgeben, auch in der Hochschul-
frage nicht.

Interview: Cornelie Unger-Leistner

Pressestelle des Bundes der Freien

Waldorfschulen
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Neue Aspekte zur Lehrerbildung

Bisher ist die Finanzierung der Lehrerbildung im
Bund der Freien Waldorfschulen durch das soge-
nannte Augsburger Modell geregelt, das sich den
Bausteinen Immobilien (BSI), Grundfinanzie-
rung des Konzepts (BS II), Studierendenzahl (BS
III) und in geringem Um{iang Verbindung zu ein-
zelnen Schulen (BS IV) zusammensetzt. Die not-
wendigen Mittel werden iiber einen Schiiler-
Kopi-Satz auigebracht. Dessen Ziel war eine
transparente und gerechte Verteilung der Fi-
nanzmittel fiir die Ausbildungsstitten. Ein Uber-
denken des Modells ist angebracht.

Unser Finanzierungsmodell hat viele Jahre
sehr gute Dienste geleistet, was in so bewegten
Zeiten durchaus ein ansehnlicher Erfolg ist. Nun
erscheinen Veranderungen oder zumindest Er-
ganzungen notwendig. Warum ist das so und was
hat sich in dieser Zeit ereignet?

Schauen wir zunachst auf die Entwicklung
unserer , Ausbildungslandschaft”: Gerade durch
dieses Modell entwickelten die Seminare und an-
dere Akteure eine enorme Initiativkraft bei der
Entwicklung und Ausdifferenzierung der Aus-
bildung zum guten Waldorflehrer. Es entstanden
neue Ausbildungskonzepte, innovative Anséatze
wie praxisintegrierende Ausbildungsgéange,
Fernstudium, kombinierte Ausbildungen von be-
rufsbegleitenden und Vollzeit-Phasen. Und nicht
zuletzt gibt es inzwischen differenzierte Ab-
schliisse auf unterschiedlichen akademischen
und aulBlerakademischen Ebenen: Diplom, Mas-
ter of Arts sowie Master of Education und sogar
das Promotionsrecht an der freien Alanus Hoch-
schule, die Mitglied im Bund der Freien Wal-
dorfschulen ist.

Besonders erwdhnenswert sind auch die Ko-
operationen von waldorfpdadagogischen Hoch-
schulen mit anderen freien, aber auch staatlichen
Universitaten oder padagogischen Hochschulen.

Diese Liste ist gewiss nach allen Richtungen er-
weiterbar und zeigt, dass die Waldorfschulbewe-
gung auch bei der Lehrerbildung absolut inno-
vationsfdahig ist und auf vorzeigbare Erfolge ver-
weisen kann.

Zugleich wurde die Bedeutung der Lehrerge-
winnung und Lehrerausbildung fiir die Schulbe-
wegung immer klarer. Sowohl quantitativ, es
werden in Zukunft sehr viel mehr Kollegen ge-
sucht als bisher, als auch bezogen auf die erfor-
derlichen Qualifikationen. Stichworte sind In-
klusion und die interkulturellen Ansétze an ver-
schiedenen Standorten. Aber auch die ganz all-
taglichen Anforderungen an die Kollegen stei-
gen standig. Das hat den Effekt, dass Schulen in
spezifische und professionelle Weiterqualifizie-
rungsprogramme heute sehr viel mehr investie-
ren miissen als frither. Diese Anforderungen ge-
hen zu Lasten des jeweiligen Schulhaushalts.

Hier zeigt sich ein vielschichtiges, komplexes
Szenario der Lehrerbildung, in dem eine der gro-
Ben Zukunftsaufgaben der Waldorfschulbewe-
gung liegt. Es stellt sich die Frage, ob die bisher
getiibten Verfahren und Diskurse der Bewegung
ausreichen, um dieser Herausforderung wirklich
gerecht zu werden. Zu schnell werden die dar-
gestellten inhaltlichen Aspekte tiberlagert durch
finanzielle Fragen. Diskussionen werden zuneh-
mend von finanziellen Gesichtspunkten, wenn
nicht sogar Verteilungskdmpfen tiberschattet, ja
bisweilen sogar dominiert.

Nun muss man dem Finanzierungsrat nicht
sagen, dass man sich um diese finanziellen Fra-
gen nicht herummogeln kann! Zugleich muss
es uns aber gelingen, trotz der finanziellen Fra-
gestellungen, die immer einen limitierenden
Charakter haben, innovativ zu bleiben. Das ist
die (Sozial-)Kunst!

Aus meiner Sicht sollte das Augenmerk auf



folgende Punkte gerichtet werden: Als erster
Schritt einer Bildgestaltung sollte innerhalb der
Schulgemeinschaft eine Verstandigung dartuber
erzielt werden, wie die aktuelle Ausbildungssi-
tuation einzuschatzen ist. Dazu hat der Bundes-
vorstand gemeinsam mit den Raten und in
Abstimmung mit der Bundeskonferenz ein
Statuspapier vorgelegt, das die derzeitige Situa-
tion beschreibt und die Problematik der (finan-
ziellen) Grenzen aufzeigt. Das ist eine gute Dis-
kussionsgrundlage, auf der aufgebaut werden
sollte.

Zugleich wurde von der Mitgliederversamm-
lung eine Evaluation angestoBen. Sie soll das la-
tent vorhandene Wissen um die Wirksamkeit und
den Erfolg der Ausbildungen im gemeinsamen
Dialog von Schulen, Studierenden, Absolventen
und Ausbildungstragern heben, dokumentieren
und verfugbar machen. Sie hat das Ziel, inter-
subjektiv gultige Aussagen daruber zu treffen,
welche Ausbildungskonzepte erfolgreich und
notwendig fur den konkreten Schulalltag eines
Waldorflehrers sind. Parallel werden, aktuell von
der Bildungsokonomie, quantitative Untersu-
chungen uber die Wirksamkeit und Nachhaltig-
keit der Ausbildungen entwickelt. Beides dient
der Bestandsaufnahme und der Erhéhung einer
tragfahigen und kommunizierbaren Urteilsfa-
higkeit. Diese Bestandsaufnahme ist zwingend
notwendig.

Um zu einer guten und ausdifferenzierten
Ausbildungslandschaft zu kommen, die die Res-
sourcen (Wissen, Erfahrung und Geld) sinnvoll
und zukunftsweisend einsetzt, benotigen wir
aber auch die verandernd wirkende Innovati-
onskraft von sozialen Organisationen von aullen
sowie eine Schulgemeinschaft von innen, die of-
fen, neugierig und empfanglich ist fir zukunfts-
gerichtete Entwicklungen.
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Und daran mangelt es derzeit! Mit einseitigem
Blick auf die finanziellen Mittel und dem bishe-
rigen Umgang mit dem Mangel wird Neues zu oft
als storend fur das ,bewdahrte” und gewohnte
Alte angesehen. Auch auf dieser Seite muss die
Schulbewegung um neue Wege ringen. Es muss
ein aus der Zukunft her gedachtes positives Bild
entstehen, wie und wohin Lehrerausbildung sich
entwickeln soll. Der Bund der Freien Waldorf-
schulen muss den Mut und die Kraft entwickeln,
Finanzmittel nach deren Wirksamkeit zu lenken.
Ansonsten zerfleddert oder, um im Bild zu blei-
ben, verflacht die Ausbildungslandschaft.

Ein erster Schritt in diese Richtung wurde auf
der Geschaftsfiihrerkonferenz im Mai dieses Jah-
res gegangen. Dort wurde in sehr konstruktiver
und offener Weise tiber Ausbildungsfragen und
deren Finanzierung gesprochen.

Wesentliche Eckpunkte zeigten, dass es eine
grundsatzliche Bereitschaft gibt, Lehrerbildung
weiter in starkem MaBe als Gemeinschaftsauf-
gabe zu finanzieren. Des Weiteren soll das Augs-
burger Modell dem Grunde nach erhalten blei-
ben, es sollte allerdings um eine Komponente er-
ganzt werden, die den Eintritt von Absolventen
in eine Waldorfschule und moéglichst noch deren
erfolgreiches Verweilen als Lehrer berticksich-
tigt. AuBerdem sollen in bestimmten Féllen re-
gionale Unterschiede einbezogen und ergdan-
zend zu den bestehenden Verfahren implemen-
tiert werden. Daflir ware die ndchste Vertrags-
laufzeit, die im Herbst 2012 beginnt, ein glnsti-
ger Zeitpunkt.

Alles in allem ein vielleicht ehrgeiziges, aber
aus den angefiihrten Grinden zukunftstrachti-
ges und damit lohnendes Projekt!

Hans-Georg Hutzel

Mitglied des Bundesvorstandes
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Verschiedene Wege flihren zu Inklusion

Die Zusammenarbeit der Vereinigung der Wal-
dorfkindergarten, des Verbandes fiir anthroposo-
phische Heilpadagogik, Sozialtherapie und sozia-
le Arbeit und des Bundes der Freien Waldorfschu-
len ist eine wichtige Grundlage fiir die Bearbei-
tung des Themas ,Inklusion” in der Waldori-
schulbewegung. Deswegen wurde sie in den
letzten Monaten auch weiter intensiviert. Ein
Beispiel dafiir ist die Diskussion der Verbdnde
iiber den Entwicklungsdialog in diesem Jahr, im
Frithjahr 2012 wird ein Thementag zum Thema
Inklusion stattfinden.

Die umfassende Bewusstseinsbildung, die mit
dem Begriff der Inklusion in vielen Landern be-
gonnen hat, nahm ihren Anfang vor funf Jahren
mit der UN-Konvention uber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen. In diesem Uber-
einkommen werden die Menschenrechte fur die
Lebenssituation behinderter Menschen konkre-
tisiert, um ihnen eine gleichberechtigte Teilhabe
an der Gesellschaft zu ermoglichen. Bis heute ha-
ben sie 101 Staaten ratifiziert, darunter auch
Deutschland im Jahr 2009.

An den waldorfpadagogischen Einrichtun-
gen wird Inklusion in unterschiedlicher Art und
Weise verwirklicht. An manchen Orten werden
bereits Kooperationen zwischen ,Waldorfre-
gelschulen” und heilpadagogischen Schulen
geschlossen. Die Kollegien anderer Schulen su-
chen nach Wegen, wie die gemeinsame Bil-
dung umgesetzt werden kann. Andere Einrich-
tungen stehen mit diesen Fragen am Anfang
und mussen sich ihre Haltung dazu erst noch
erarbeiten.

Tatsachlich sind die unterschiedlichsten Fra-
gestellungen an die UN-Konvention gekntipft. In
erster Linie ist es eine Frage der Bewusstseins-
bildung. In der Auseinandersetzung mit dem
Thema hat mich beispielsweise der Gedanke
sehr beruhrt, dass ein Mensch nicht wegen einer
Krankheit behindert ist, sondern dass die Behin-
derung erst im Zusammenleben mit anderen
Menschen entsteht. Das heift, erst durch die ge-
sellschaftlichen Lebensbedingungen wird ein



Mensch daran gehindert, seine Menschenrechte
in gesunder Weise auszuleben.

So sehen sich die Schulen aufgefordert, eine
geeignete Padagogik fur alle Kinder zu entwi-
ckeln. In den Bundeslandern greifen bereits
MaBnahmen, moglichst viele Kinder mit Behin-
derungen in allgemein bildende Schulen aufzu-
nehmen. Die Betreibung und Grundung von Son-
derschulen wird zunehmend eingeschrankt. Ob-
wohl die Anderungen im éffentlichen Schulwe-
sen die Waldorfschulen nicht direkt betreffen,
sind sich die Verbande einig, dass die Inhalte der
UN-Konvention auch und gerade von der Wal-
dorfpadagogik getragen und unterstutzt werden.

Was bedeutet dies jedoch fir unsere heilpa-
dagogischen Schulen, die doch seitvielen Jahren
segensreich arbeiten? Auf welche Art koénnen
und wollen die Waldorfschulen die ,allgemeine
Padagogik” fur alle umsetzen? Wie lassen sich
die ,allgemeine Menschenkunde” und der heil-
padagogische Kurs Rudolf Steiners zusammen-
fassen? Wo sind Grenzen? In welcher Weise brin-
gen veranderte padagogische Methoden fir un-
sere Schulen einen Fortschritt mit? Was bedeutet
es fur die Klassen 1 bis 12 einer Waldorfschule,
wenn nicht nur inhaltlich und methodisch bin-
nendifferenziert gearbeitet wird, sondern wenn
auch die Lernziele individuell unterschiedlich
gesetzt sind? Ist das nicht eigentlich sowieso fur
die Waldorfpadagogik selbstverstandlich? Wo
miussen wir fur den Erhalt der Heilpadagogik in
kleinen Klassen eintreten? Wie unterscheiden
sich Inklusion und Integration? Wie erhalten die
Schulen die notwendigen finanziellen Mittel, um
die Ziele inklusiver Padagogik zu erreichen?

Sofort wird deutlich, dass hier nicht nur die
Padagogik, sondern auch die rechtliche und die
politische Ebene angeschaut werden mussen.
Die Verbande haben einen bundeslanderuber-
greifenden Arbeitskreis Inklusion gegriindet, in
welchem an diesen Fragestellungen gearbeitet
wird. Gegenwartig bereitet dieser Arbeitskreis
den Thementag zur Inklusion vor, das Kongress-
thema fiir 2013 wird voraussichtlich ebenfalls das

Bund der Freien Waldorfschulen | Jahresbericht 2011 (b

der Inklusion sein. Bis dahin werden Informatio-
nen und Ratschldage in schriftlicher Form er-
scheinen. Bei Beratungsbedarf besteht die Mog-
lichkeit, mit dem Bund der Freien Waldorfschu-
len in Kontakt zu treten.

Neben der Inklusion waren auch die Fragen
des Ubergangs vom Kindergarten zur Schule und
die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Leh-
rern Schwerpunkte in meiner Vorstandstatigkeit.
Zum Thema des Ubergangs hat sich ebenfalls ein
bundesldanderiibergreifender Arbeitskreis gebil-
det, der an den aktuellen Fragestellungen in die-
sem Bereich arbeitet.

Die Frage der Eltern-Lehrer-Tragerschaft der
Waldorfschulen wird in Zusammenarbeit des
Sprecherkreises des Bundeselternrates (BERT)
und des Bundes der freien Waldorfschulen bera-
ten. Hier wird immer wieder deutlich, dass der
groBte Teil der Eltern an Waldorfschulen tiber die
Anliegen der Waldorfschulen grundlegend auf-
geklart werden muss. Nur so kann es gelingen,
dass Eltern und Lehrer gemeinsam das Ziel ver-
folgen, ihren Kindern 12 Schuljahre lang Wal-
dorfpadagogik zu ermoglichen.

Es zeigt sich auch, dass immer weniger Men-
schen die Zeit und die Kraft haben, sich bei den
vielen Aufgaben zu engagieren, die notwendig
sind, um eine Schule zu tragen, und sich dartiber
hinaus zusatzlich auch noch auf Landes- und
Bundesebene fiir die Anliegen der Waldorfschu-
len einzusetzen. Es ist ein groBes Bedurfnis der
Verbande, hier moglichst schnell nach Wegen
zu suchen, die es Eltern und Lehrern ermogli-
chen, sich fiir ihre Schulen zu engagieren, ohne
sich selbst hoffnungslos zu tiberfordern. Deshalb
ist fur das Jahr 2012 ein Kongress zum Thema
+Selbstverwaltung” in Planung, auf dem die
selbstverwaltete Schule in Eltern-Lehrer-Trager-
schaft im Mittelpunkt stehen wird.

Birgitt Beckers
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Waldorfstiftung blickt auf erfolgreiches

erstes Jahrzehnt zuriick

Auf ein erfolgreiches erstes Jahrzehnt kann die
Waldorfstiftung am Jubilaumstag ihrer Griindung
am 26. September 2011 zuriickblicken. Mit rund
5,4 Millionen Euro Stiftungskapital gehort die
Waldoristiftung inzwischen zu den grofieren Stif-
tungen in Deutschland.

177 Zustifter haben dazu beigetragen, darun-
ter Privatpersonen, Schulen, Firmen, Kommunen
und Stiftungen. Die grofiten Zustiftungen kamen
aus Nachlassen von Menschen, die in unter-
schiedlichsten Verbindungen zu Waldorfschulen
standen. Sie vermachten ihr Vermogen oder Tei-
le ihres Vermogens dem Bund der Freien Wal-
dorfschulen schon lange vor ihrem Tod oder di-
rekt der Waldorfstiftung aufgrund positiver Er-
fahrungen mit der Waldorfpadagogik.

Zum Festakt anlasslich des Jubilaums ladt die
Stiftung im September in die Rudolf-Steiner-
Schule nach Berlin ein. Als Festredner wird ne-
ben dem Grinder Hansjorg Hofrichter auch Dr.
Arend Oetker sprechen. Thema ist Bildung als
langfristige Zukunftssicherung.

Nach ihrer zehnjahrigen Tatigkeit im Kurato-
rium sind Susanne Piihler und Prof. Steffen Kool-
mannim Juli 2011 ausgeschieden. Hansjorg Hof-
richter dankte Susanne Puhler fiur ihr Engage-
ment in der Stiftung. Ihre Begeisterung fur die
Idee habe viel bewirkt, z.B. seien dadurch auch
die Kindergarten in den Blick der Stiftung ge-
ruckt und der Fonds ,Recht auf Kindheit" sei ein-
gerichtet worden.

Suanne Puhler gab der Waldorfstiftung fur die
Zukunft den Wunsch mit auf den Weg, nicht nur
zu finanzieren, sondern auch mit zu gestalten.
Prof. Koolmann restimierte bei seinem Ruckblick,
dass die Pionierphase vorbei sei und betonte die
Notwendigkeit von klaren Verabredungen mit
den geforderten Projekten. Dies durfe allerdings
nicht zu Uberregulierungen fiihren. Er iiberlieB
es dem neuen Kuratorium, eine Antwort auf die
wichtige Frage zu finden, ob die Waldorfstiftung
etwas Neues anstoBen konne.

Der Vorstand des Bundes der Freien Waldorf-
schulen hat die Mitglieder des Kuratoriums fiir

die nachsten fiinf Jahre berufen. Es sind Hans-
jorg Hofrichter, Peter Piechotta, Bernd Hadewig,
Silvia Barth sowie als neue Mitglieder Susanne
Auwarter-Brodbeck, Thomas Krauch und Man-
fred Leitz.

Das Vermogen der Waldorfstiftung liegt in
Form von zu verzinsenden Darlehen von mindes-
tens 100.000 bis 300.000 Euro in uber 30 Wal-
dorfschulen. Sie werden den Schulen auf Antrag
fir Projekte fiir einen Zeitraum von mindestens
finf Jahren gewdahrt. Manchmal wird durch ein
solches Darlehen die Schule erst in die Lage ver-
setzt, weitere Darlehen fur Bauprojekte bei einer
Bank zu erhalten. So kann die Waldorfstiftung
auch dazu beitragen, Projekte zu realisieren.

Die Zinszahlungen der Schulen bilden die
Ausschiittungssumme, die in unterschiedliche
Bereiche flieit, wie der Auszug aus dem Aus-
schittungsplan fiir 2012 deutlich macht. Gefor-
dert wurden:

Jugendsymposion,
Lehrerbildungskampagne,
padagogische Sektion und
Oberstufenkongress mit je 10.000 Euro

17 Schulen mit insgesamt 61.000 Euro
Forschungsprojekte mit 12.000 Euro
Lehrerbildung mit 63.000 Euro

Internationale Projekte mit 17.000 Euro
Fonds ,Recht auf Kind-
heit" mit 5.000 Euro

Ein wichtiges neues Aufgabenfeld der Wal-
dorfstiftung bildet die Férderung von Studieren-
den in der Waldorflehrerbildung. Der neu einge-
richtete Stipendienfonds hat zurzeit ein Kapital
von 20.000 Euro, dessen Verzinsung so gering
ware, dass das Kuratorium in seiner Juli-Sitzung
beschloss, eine hohere Ausschiittungssumme fiir
Stipendien bereitzustellen, ndamlich insgesamt
14.000 Euro. Damit verbindet sich die Hoffnung,
aktuell etwas zur Gewinnung junger Lehrer fir
die Waldorfschulen beizutragen.

Erika Blass-Loss
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Welche Voraussetzungen haben Darlehen der Waldorfstiftung?

Die Schulen missen Mitglied im Bund der Freien Waldorfschulen und ge-
meinnitzig sein. Sie miissen einen Jahresabschluss vorlegen, der geprtft
wird. Bei jungen Schulen findet in der Regel ein Besuch vor Ort statt, bevor
entschieden wird. Ein Darlehen kann erst ausgezahlt werden, wenn ein
bestehendes Darlehen wieder zurtickgeflossen ist.

Wer kann Zustiiter werden?

Zustifter kann jeder werden. Auch Spenden fiir bestimmte Projekte kénnen
an die Waldorfstiftung gegeben werden. Der jahrliche Ausschiittungsplan
wird tber die Internetseite des Bundes der Freien Waldorfschulen veroffent-
licht.

Mochten Sie die Waldorf-Stiftung iérdern?

Sie kénnen dies auf unterschiedliche Weise tun: durch eine Zustiftung, ein
Vermachtnis. Ihren Wiinschen entsprechend bestimmen Sie selbst, ob der
Betrag dem Fonds International (Unterstiitzung waldorfpadagogischer Ein-
richtungen im Ausland), dem Fonds Recht auf Kindheit (Waldorfpadagogik
im Vorschulalter), dem Ribbek-Fonds (Waldorfpddagogische Einrichtungen
in Berlin-Brandenburg) oder unserem Stiftungsstock zugutekommen soll.
Er kann aber auch zeitnah als Spende verwendet werden. Bitte geben Sie
den entsprechenden Verwendungszweck an.

Waldorf-Stiftung, Konto Nr. 77 207 00
Bank fiir Sozialwirtschaft, Bankleitzahl 601 205 00
http://www.waldorfschule.info/de/waldorfschule-bund/waldorf-stiftung/

Beim Bau der Sporthalle
fiir die Freie Waldorf-
schule Freiburg-Riesel-
feld, der durch ein Dar-
lehen der Waldorfstif-
tung ermaglicht wurde,
haben auch die Schiiler
kriftig mit angepackt.
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Gefédhrden freie Schulen das Bildungswesen?

In Publikationen der jiingsten Zeit wurde eine
Kritik am freien Schulwesen laut, nach der an-
geblich eine gesellschaftliche Gefahr von den
freien Schulen ausgeht. So in einer Verofientli-
chung der Friedrich Ebert Stiftung von Dr. Man-
fred WeiBl und kurz danach in einer der GEW von
Prof. Dr. Hermann Avenarius, die in den Medien
viel Aufmerksamkeit fanden. Auch wenn in den
Verofientlichungen primdr kommerzielle freie
Schulen kritisiert werden, ist diese Diskussion
fiir die Freien Waldorfschulen nicht unerheblich.

Den Aussagen beider Publikationen sollte mit
verstarkter Transparenz und thematischer Aus-
einandersetzung von Seiten des Bundes der Frei-
en Waldorfschulen begegnet werden. Denn die-
se Tendenzen machen sich gegenwartig auch in
der Gesetzgebung einzelner Bundesldander be-
merkbar (siehe Sachsen oder Brandenburg).
Nicht das freie Schulwesen, wie es in den Wal-
dorfschulen praktiziert wird, stellt eine gesell-
schaftliche Gefahr dar, sondern diese droht,
wenn versucht wird, es aus der Gesellschaft zu
eliminieren.

1. In beiden Publikationen wird ein sehr re-
striktiver Begriif der Ersatzschule entwickelt.
(1) Entgegen der Gesetzgebung und der Recht-
sprechung diirfte es nach diesen Definitionen
Waldorfschulen nur als Erganzungsschulen ge-
ben. (2) Denn um den Status einer Ersatzschule
innezuhaben, miissten sie eine staatliche Schule
ersetzen. Hier liegt ein Gefahrenmoment, weil
vollkommen unkritisch der Staat als primérer
Normgeber verstanden wird, dem sich das Bil-
dungswesen anzupassen habe. Hier ist seitens
der Waldorfschulen ein besonderes Augenmerk
in der gesellschaftlichen Diskussion und bei zu-
kiinftigen Gesetzesinitiativen erforderlich.

Beide Autoren beachten den Begriff der Bir-
gergesellschaft nicht, daher entgeht ihnen der
Wert biirgergesellschaftlichen Engagements im
Bildungswesen vollig. Der Elternwille spielt fiir
sie keine ernst zu nehmende Rolle, sie verlangen
die Unterordnung der Bildung unter eine staatli-
che Kontrolle.

2. Avenarius vertritt die Ansicht, dass die
Griindung einer freien Schule seitens des Staa-
tes unterbunden werden diirfe, wenn durch die
Griindung eine staatliche Schule wegen zu ge-
ringer Schiilerzahlen geschlossen werden miiss-
te. Im Hintergrund dieser Ansicht steht wiede-
rum die Auffassung, dass Schule eine gesell-
schaftliche Integrationsaufgabe habe. Staatliche
Schulen wiirden diese wesentlich intensiver
wahrnehmen als freie Schule — daher die Vor-
rangstellung der staatlichen vor den freien Schu-
len. Diese Argumentation ldsst die Rechtspre-
chung weitgehend aufler Acht (3) und versucht,
die dem Grundgesetz entsprechende bisherige
Praxis auszuhebeln, die da lautet: Wenn eine
freie Schule die Auflagen erfiillt — pddagogische
Gleichwertigkeit und wirtschaftliche Existenzsi-
cherung der Lehrkréafte — und ein padagogisches
Interesse vorweist, ist sie zu genehmigen. Ave-



narius' Vorschlag untergréabt die Rechtsstaatlich-
keit fur Schulgriindungen.

3. Beide Autoren befassen sich auch mit den
finanziellen Grundlagen der freien Schulen. Die
Idee des Bildungsgutscheins wird bei Weil} nicht
erwahnt, aber er pladiert fiir knapp bemessene
Landeszuschiisse (4), Avenarius lehnt radikal ab:
»Dadie Ersatzschule aber aufgrund der ihr durch
Art. 7 Abs. 4 Satz 1 GG verbtirgten Privatschul-
freiheit die Aufnahme des Schiilers ablehnen
kann, lasst sich das Bildungsgutscheinsystem bei
Einbeziehung der Schulen in freier Tragerschaft
kaum verwirklichen.”(5)

Dieses Argument ist zweifelhaft schon deswe-
gen, weil auch staatliche Schulen Schiiler ableh-
nen konnen, wenn auch unter anderen recht-
lichen Voraussetzungen als die freien Schulen.
Die Schulgesetze der Bundesldander geben da-
ritber Auskunft.
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AuBerdem ergibt sich dieses Ablehnungsrecht
nicht aus Willkiir oder finanziellen Erwagungen
—oder sollte sich nicht daraus ergeben. Es ist den
freien Schulen deswegen immanent, weil sie be-
sondere padagogische Profile und Schultrager-
merkmale anbieten, was sie von staatlichen
Schulen unterscheidet. Denn gerade die Anders-
artigkeit begriindet ihre Existenzberechtigung.
Die Aufgabe der Waldorfschulen wird darin be-
stehen, der Offentlichkeit nachvollziehbarer zu
machen, unter welchen Bedingungen Ableh-
nungen erfolgen. Sie konnen vom Grundsatz her
nur darin liegen, dass die pddagogischen Me-
thoden und Ziele der interessierten Eltern und
der Waldorfschule nicht kongruent sind oder
dass es nicht gentigend Schulplétze gibt. (6)

Als weiteres Argument gegen den Bildungs-
gutschein fiihrt Avenarius aus: ,Es stiinde zu be-
furchten, dass fortan zwar keine Sonderung der
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Schiiler nach den Besitzverhaltnissen, wohl aber
nach den Bildungsverhaltnissen der Eltern ein-
trdate. Indem die Ersatzschule erwartungsgemaf
vorzugsweise Kinder aus ,bildungsnahen’ Fami-
lien aufnédhme, entzdge sie der 6ffentlichen Schu-
le zwangslaufig Schiiler, die diese fiir eine erfolg-
reiche Bildungsarbeit ben6tigt. Unter solchen Be-
dingungen kénnte die 6ffentliche Schule ihren In-
tegrationsauftrag nicht mehr wahrnehmen."(7)
Das klingt zwar schliissig, ist aber einseitig zu-
gunsten der staatlichen Schulen gedacht. Die Fol-
gerung kann genauso heiBlen: Da de facto nicht
alle Eltern ihre Kinder auf eine freie Schule schi-
cken koénnen - zu geringe Landeszuschiisse, er-
go zu hohes Schulgeld, eben kein Bildungsgut-
schein —, entzieht der Staat den freien Schulen ge-
nau die Schiiler, welche sie zur Bewdltigung ih-
rer Integrationsaufgabe benétigten. Auch Weif3
sieht die gesellschaftliche Kohdrenz durch das

freie Schulwesen gefédhrdet, ohne seine Behaup-
tung substanziell zu belegen. (8)

Es ist angesichts der in einigen Regionen dra-
matischen demografischen Entwicklung denk-
bar, dass sich Waldorfschulen, intensiver als bis-
her bereits geschehen, an der Schulbedarfspla-
nung der Kommunen beteiligen. Auch die Betei-
ligung von Waldorfkindergérten an der Bedarfs-
planung von Kindergartenplédtzen zeigt, dass sol-
che Uberlegungen nicht theoretisch sind. Natiir-
lich sind die Gesichtspunkte, wie eine solche
Kooperation weiter konkretisiert wird, fundiert
auszuarbeiten — eine Aufgabe, der sich der AK
Schulrecht und Bildungspolitik beim Bund der
en Waldorfschulen widmet. Durch die Bereit-
schaft zur Kooperation wiirde das Selbstver-
standnis der Waldorfschulen in der Offentlichkeit
besser erkennbar: die Bejahung gesellschaft-
licher Verantwortung in der Bildung.



4. Waldorfschulen kénnten beziiglich eines
PISA-Vergleiches nicht herangezogen werden,
heifit es bei Weil, sie wiirden sich dagegen auch
wehren. (9) Belege dafiir gibt Wei nicht, dafiir
zieht er die Absolventenstudie iber ehemalige
Waldorfschiiler heran und zitiert daraus (ohne
Seitenangabe), dass tiber die Héalfte der Befrag-
ten den Eindruck hatten, sie hatten tiber kein so
gutes Fachwissen verfiigt wie Mitschitiler staatli-
cher Schulen. Welche Alterskohorte befragt wur-
de, bleibt im Unklaren.

Methodologisch ist dieses Vorgehen mehr als
fragwurdig. Was hat eine Ehemaligenbefragung
mit PISA-Erhebungen zu tun? Weshalb hat Weil}
nicht die Abschlussquotienten der Waldorfschii-
ler herangezogen? Diese Zahlen sind genauso
zugdanglich wie die sonstigen Publikationen der
Bildungs6konomie, aus denen Weil} zitiert. (10)
Da wiirde den Lesern evident, dass bei Waldorf-
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schulen der Prozentsatz der Abgéanger mit einem
Sekundar-II-Abschluss auBler Konkurrenz hoch
ist (56,5 % in 2007), verglichen mit den Abgéan-
gern der staatlichen Schulen (27,9 %, in 2007).
Weil hatte ferner auf die PISA-Auswertung der
Waldorfschulen in Osterreich zuriickgreifen
koénnen.(11) Aber er ignoriert sie. Waldorfschu-
len in Deutschland hatten urspriinglich an PISA
teilgnommen, dann darauf verzichtet, da keine
Auswertung fiir Waldorfschulen stattfinden
konnte.

Fazit: Insgesamt zielen beide Publikationen
darauf ab, bildungspolitischen Konzepten, die
sich dem freien Schulwesen gegentiber restrik-
tiv verhalten und damit den grundgesetzlichen
Intentionen zuwiderlaufen, im o6ffentlichen Dis-
kurs Argumente zu liefern. Auf ihrer Grundlage
erscheint es legitim, die Grundwerte einer frei-
heitlichen Bildungsentwicklung zu eliminieren.
Einer restriktiven Handhabung der Staatszu-
schiisse und einer willkiirlichen Genehmigungs-
praxis ohne rechtliche Grundlagen wiirden da-
mit Tur und Tor geodffnet.

Dr. Albrecht Hiittig

Links: http://library.fes.de/pdf-files/
studienfoerderung/07833.pdf
www.gew.de/GEW-Gutachten_Privatschulen_
gefaehrden_oeffentliche_Einrichtungen.html
Anmerkungen

1) Avenarius, S. 17, WeiB, S. 12 f.

2) Siehe Urteil des VH burg fiir die integrative FWS Em-
mendingen v. Méarz 2009; siehe Gesetz fiir Schulen in er
Tragerschaft (Ba-Wi) § 3,2

3) BVerfGE 27, 195, 200 £.

Die Genehmigung einer freien Grundschule ist auch bei
Gefahr, dass eine staatliche geschlossen werden muss, zu
erteilen: Verwaltungsgericht Greifswald, A 4 2428/00

v. 17.9.2002 mit Verweis auf BVG 88,40, 16.12.1992

4) M.WeiB, S. 34

5) Avenarius, S. 46

6) In diesem Fall ist die Transparenz besonders gefragt:
Nach welchen Kriterien werden die verfiighbaren Schul-
plédtze vergeben?

7) Avenarius, S. 46

8) WeiB, S. 8

9) WeiB, S. 46 + Anm.

10) WeiB, S. 31, die Vergleichszahlen kénnen auch von
den Statistischen Amtern bezogen werden

11) bifie.at/pisa2006eb-9-6
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,Wal-Dorf-Schulen” griinden -
ein Arbeitsfeld mit vielen Fragen

Nach wie vor gibt es iiberall Elterngruppen, die mit
groBer Begeisterung und intensivem Engagement
eine neue Waldorfschule griinden wollen. Dies ist
an sich eine erireuliche Tatsache, zudem diese
Auigabe immer schwieriger wird. Der demo-
grafische Wandel hat zur Folge, dass die Zahl
schulpilichtiger Kinder abnimmt. Aufierdem ha-
ben schon die bestehenden Schulen grofie
Schwierigkeiten, geeignete Waldorflehrer zu
finden, sodass auch die Zusammenstellung eines
Griindungskollegiums alles andere als einfach
ist. Und nicht zuletzt bringen die Kinder in zu-
nehmendem Mafile Entwicklungsschwierigkei-
ten sowie soziale und emotionale Belastungen
mit. So entsteht zusatzlich die Notwendigkeit,
Lehrer zu finden, die die Qualifizierung fiir For-
derunterricht und therapeutische Angebote mit-
bringen.

Die Landkarte der Entstehung neuer Waldorf-
schulen in Deutschland zeigt, dass zunehmend
Griundungen in besiedlungsarmeren Regionen
auftreten, in denen man friher keine Waldorf-
schule gegrindet héatte. Prinzipiell sollte Wal-
dorfpadagogik uberall moglich sein, auch in
landlichen Gebieten. Durch die neuen Elternini-
tiativen ergeben sich jedoch ganz neue Frage-
stellungen an die Grundlagen der Waldorfpad-
agogik. Eines ihrer zentralen Elemente ist z.B.
der Lehrplan fur altershomogene oder genauer
gesagt entwicklungshomogene Klassen. Diese
nach wie vor wichtige Grundlage muss aber vol-
lig neu gestaltet werden, wenn jahrgangsuber-
greifender Unterricht eingeftihrt werden soll,
weil sonst die Schilerzahl zu gering ware.

Diese Heterogenitat sowohl in den Fahigkei-
ten als auch dem Entwicklungsstand der Kinder
erfordert ganz neue Unterrichtsformen und -ge-
staltungen. Obwohl zunehmend neu gegriunde-
te Schulen Jahrgangsstufen zusammenlegen aus
den angefiihrten Griinden, gibt es bisher kein
uberzeugendes und menschenkundlich fundier-
tes Konzept fiir diese Unterrichtsform, ungeach-
tet einzelner positiver Ansdtze. Die Zusammen-
legung wird im Gegenteil oft nur als Provisorium

gesehen, um moglichst bald die jahrgangsge-
mischten Klassen wieder teilen zu konnen. Dabei
treten die groBeren padagogischen Fragen erstin
der Mittel- und nochmals verstarkt in der Ober-
stufe auf. Werden dann qualifizierte Fachlehrer
fiir alle Facher benétigt, zeigt sich der ganze Um-
fang des Problems bei einziigigen Schulen.

Davon fast unbertihrt lasst sich jedoch fest-
stellen, dass nach wie vor in vielen Regionen
Eltern eine Alternative zum staatlichen Schul-
system suchen. Sie betrachten die Bildung ihrer
Kinder als eine bewusst zu gestaltende Aufgabe,
die sie auch verantwortlich begleiten wollen.
Dabei wird zunehmend Wert auf ganzheitliche
Erziehung und Bildung gelegt: Die seelische
Reifung, das korperliche Wohlbefinden werden
als ebenso wichtig angesehen wie die intellektu-
elle Forderung.

Eltern sind aber auch vermehrt geneigt, einen
Schulwechsel in Erwdgung zu ziehen, wenn ihre
Erwartungen an die Schule sich nicht erfiillen.
Fur die Neugrundungen heifit das, dass gerade
hier besonders auf die padagogische Qualitat ge-
schaut werden muss.

Dies fallt den Initiativen nicht leicht, da sie am
Anfang oft starker mit dem duBeren Erschei-
nungsbild der Schule beschaéftigt sind als mit Fra-
gen der Qualitat des Unterrichts.

Daraus ergibt sich eine weitere Herausforde-
rung bei jeder Schulgriindung: Die qualifizierte
Einarbeitung der jungen Lehrer. Deren intensive
Betreuung gerade in den ersten Jahren uber-
steigt meist die Kraft und teilweise auch die Kom-
petenz des neuen Kollegiums. Doch gerade in
diesem Punkt ist eine Unterstiitzung von Anfang
an dringend notwendig, wenn man nicht Gefahr
laufen will, dass schon bald nach dem Start der
Schule ein Lehrerwechsel nur aufgrund unzurei-
chender Einarbeitung notwendig wird, den man
eigentlich hétte vermeiden kénnen. Hier helfen
nur klare Absprachen und Verbindlichkeiten mit
einer Patenschule oder die Nutzung regionaler
Unterstitzungssysteme, die auBerschulische
Mentoren zur Verfiigung stellen. Auch bei der



Frage der Mitgliedschaft einer neu gegriindeten
Schule im Bund der Freien Waldorfschulen ent-
stehen neue Fragen. In vielen Bundesldandern ist
es leichter, eine Schule zu griinden, wenn sie den
Namen Waldorf tragt. Man muss kein eigenes
Curriculum vorlegen, das auf seine padagogi-
sche Wirksamkeit tiberprift wird, sondern kann
sich auf das bewdhrte Waldorfkonzept berufen.
Es ist bei Behorden bekannt, dass der Verband
selber intensiv die Voraussetzungen zu einer
Schulgriindung prift und diese dann sehr ver-
antwortungsvoll unterstiitzt. Solche Vorzige
mochte manche Initiative gerne nutzen, auch
wenn die Uberzeugung vom Wert der Waldorf-
padagogik langst nicht bei allen Initiativtragern
gegeben ist. Hier sollten neue Formen der Zu-
sammenarbeit gefunden werden, die eine Ko-
operation mit Neugriindungen auch ohne sofor-
tigen Beitritt zum Bund erméglichen. Dieser kann
dann jederzeit auch spater — eventuell sogar erst
nach Jahren der Bewdahrung — erfolgen.

Bei der Einschéatzung der Lebensfahigkeit ei-
ner Schulinitiative und ihrem Vorsatz, Waldorf-
padagogik zu verwirklichen, wird es in Zukunft
sehr darauf ankommen, sicher zwischen ver-
schiedenen Kriterien abzuwdgen. Einerseits
muss eine Mitgliedschaft im Bund fiir Waldorf-
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padagogik mit einer entsprechenden Qualitat
stehen, die von der Gemeinschaft der Schulen
durch enge Zusammenarbeit ermdéglicht und ge-
wahrleistet wird. Andererseits sollen initiative
und interessierte Eltern in ihrem Anliegen, eine
besondere Verantwortung fiir ihre Kinder durch
Griunden einer freien Schule zu tibernehmen, be-
starkt und unterstiitzt werden. Wenn beides nicht
iberzeugend zusammenzubringen ist, kénnte
hier dennoch eine Gestaltungs- und Unterstiit-
zungsaufgabe bei der Waldorfbewegung liegen —
im Sinne einer gesamtgesellschaftlichen Bil-
dungsverantwortung. Sie wahrzunehmen haétte
die Folge, Glaubwirdigkeit und gesellschaftli-
che Relevanz der Schulbewegung zu stéarken so-
wie die soziale Mitverantwortung ihrer Mitglie-
der zu férdern.

Wie man sieht, kommen mit diesem Thema ei-
ne ganze Reihe neuer Aufgaben auf die Gruppe
der Griindungsberater zu, die regelméafig im
Bund der Freien Waldorfschulen zusammenar-
beitet. Sie setzt sich aus erfahrenen Kollegen zu-
sammen, die in diesen Fragen all ihre Kompetenz
aus ihrer eigenen padagogischen Téatigkeit und
ihrer Mitwirkung in der schulischen Selbstver-
waltung einbringen kénnen.

Dr. Richard Landl
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Wahrbilder als Substanz der

Offentlichkeitsarbeit

Was macht eine gute Schule aus? Die Erziehungs-
wissenschaftler Peter Posch (Klagenfurt) und Her-
bert Altrichter (Linz) nennen folgende Kriterien:
e Eine deutliche und in der Schule fur jeden
spurbare Wertschatzung des Lernens und
guter schulischer Leistungen.
e FEin klar strukturierter Unterricht.
e Eine schilerzentrierte Atmosphare, in der
eher Lob als Tadel Verwendung findet und
in der die Schiiler sich als Personen
akzeptiert fihlen.
e Méglichkeiten der Mitsprache und der Uber-
nahme der Verantwortung fur die Schiler.
e Geringe Fluktuation sowohl im Kollegium
als auch in der Zusammensetzung der
Lerngruppen.
e Enge Zusammenarbeit und Wertkonsens
im Kollegium.
In der offentlichen Wahrnehmung unserer Wal-
dorfschulen gibt es zu jedem dieser Punkte eine
breite Spanne von Bildern. Aus Erfahrungen, Er-
wartungen, Vermutungen und Urteilen entsteht
so unser Image, also ein Bild. Und weil wir alle
gerne Geschichten horen, verpacken die Medien
auch komplexe Zusammenhange am liebsten in
Nachrichtenstories, die oft allerdings nichts wei-
ter als illustrierte Urteile oder immer weiter kol-
portierte Trugbilder sind. (, Waldorfschiler tan-
zen ihre Namen, kennen keine rechten Winkel,
Waldorfschulen sind ,versteinert” oder Inseln
der Seligen, das Abi gibt's in der Lightversion,
daftir stressfrei, Steiner war Rassist usw.")
Offentlichkeitsarbeit fiir Waldorfschulen be-
deutet, interessierten Menschen Bilder mit einer
anderen Qualitdt zuganglich zu machen - Bilder,
die nicht nur fertige Antworten geben, sondern
aucheigeneFragenzum Menschwerden anregen.
Waldorfpadagogik erscheint immer in indivi-
dualisierten Formen. Nur am Besonderen einer
einzelnen Schule, einer einzelnen Klasse, eines
einzelnen Menschen kann erlebbar werden, wie
wir auf die oben angefiihrten Kriterien einer gu-
ten Schule antworten, warum wir es so tun und
was uns dabei wichtig ist. Deshalb m6chten wir

die Schulen, Hochschulen, Seminare und ande-
ren Verantwortungstrager dabei unterstiitzen,
ihre besonderen Qualitaten fiir andere erkennbar
zu machen.

Wir freuen uns daher ganz besonders, dass wir
seit April dieses Jahres mit Celia Schonstedt wie-
der eine Pressesprecherin haben, die mit groBem
Enthusiasmus in unsere Arbeit eingestiegen ist.
Thr, wie auch Cornelie Unger-Leistner und Chris-
tine Engels, die sich um unsere Verwaltung kiim-
mert, mochte ich fir ihr Engagement sehr herz-
lich danken!

Auch in diesem Jahr beschéftigte uns die Fra-
ge, wie wir junge Menschen fiir den Waldorfleh-
rerberuf interessieren kénnen. Unsere ,Walfi-
iSch"”-Kampagne wurde im ,Jahresbericht Wal-
dorf” 2010 ausfiihrlich vorgestellt und kann dort
nachgelesen werden. Ein Baustein der Kampa-
gne sind die Informationsmaterialien, die von
den ,Blickpunkten” (samt der fir sie hergestell-
ten Aufsteller) tiber mobile Ausstellungsstande
(»Roll-Up-Displays"”) bis zu kleinen Erinne-
rungshilfen reichen. Diese Materialien werden
standig weiterentwickelt und kénnen jederzeit
bestellt werden. Von einigen Schulen bekamen
wir eindrucksvolle Riickmeldungen tiber den
Einsatz dieser Materialien bei ihren Aktionen fiir
die Lehrergewinnung.

Deutlich wurde allerdings auch, dass noch
langst nicht alle Schulen ihre 6ffentlichen Veran-
staltungen mit einer gewissen Selbstverstand-
lichkeit zur Information ihrer Besucher tiber den
Waldorflehrerberuf nutzen. Und obgleich die
Wahrnehmung des Schulalltags, der Schiiler,
Lehrer und Eltern einer konkreten Schule auch
in Zukunft die wichtigste Moglichkeit bleibt, po-
tenzielle Interessenten fiir den Waldorflehrerbe-
ruf anzusprechen, miissen wir zusdatzliche Wege
erschlieBen.

Die Informationsbeschaffung junger Men-
schen hat sich heute zum weitaus groBten Teil ins
Internet verlagert. Deshalb haben wir eigene
Kommunikationskonzepte fiir die sozialen Netz-
werke im Web, wie Facebook, Twitter, YouTube



und Xing, entwickelt. Bei den Printmedien er-
proben wir derzeit sogenannte Satellitenanzei-
gen, die uber gezielte Einzelfragen auf unsere
Webseiten hinweisen. (waldorf-aktuell.de)

Ein ganz wichtiger Baustein unserer Offent-
lichkeitsarbeit ist nattrlich die Zeitschrift Erzie-
hungskunst, deren Besonderheit darin liegt, dass
sie zwar offizielles Organ des BAFWS, zugleich
redaktionell aber vollig frei ist. Zum Jahres-
wechsel konnten wir mit der Online-Ausgabe ei-
nen weiteren Baustein der Neukonzeption ver-
wirklichen - ein Schritt, der sich, wie die hohen
Besucherzahlen zeigen, unbedingt gelohnt hat.

Unsere Jahrespressekonferenz verlegten wir
2010 nach Dresden, weil in Sachsen und Thirin-
gen Schulgesetznovellen mit deutlich ver-
schlechterten Arbeitsbedingungen fur die freien
Schulen in Aussicht standen. Wie immer wurden
dabei auch Ergebnisse der konsolidierten Bilanz
des BAFWS vorgestellt, was insbesondere durch
den einleitenden Beitrag des letzten ,Jahresbe-
richt Waldorf” von Prof. Steffen Koolmann hoch-
interessante Trends erkennen lief. Auch in die-
sem Jahr steht der neueste Bericht der Bildungs-
okonomie wieder am Anfang dieses Hefts und
macht deutlich, dass die Arbeit an einem zeitge-
malen Bildungsbegriffe eine Herausforderung
bleibt!

2010 verzeichnete die Pressestelle ein deutli-
ches Ansteigen der Medienanfragen, die oft mit
Rudolf Steiners 150. Geburtstag zu tun hatten.
Unverkennbar zeigt sich hier aber auch ein
wachsendes Interesse an den Inhalten der Wal-
dorfpddagogik in der Offentlichkeit.

Dies wurde auch bei unserem Stand auf der
diesjahrigen Didacta in Stuttgart spurbar, der mit
Begeisterung und ebenso viel Aufwand von den
Freunden aus Baden-Wiurttemberg gestaltet wor-
den war. Inmitten des kommerziellen Rummels
der Messe war der Stand eine Erholung fur Sin-
ne, Seele und Sinnsuche und der LAG Baden-
Wirttemberg gilt unser ganz besonderer Dank
fur ihr Engagement!

Die Waldorfschulbewegung sollte das ver-
starkte Interesse an den Inhalten ihrer Padagogik
in ihrem Sinn nutzen, von der einzelnen Schule
tiber die LAGs bis hin zur Ebene des Bundes.
Oder — um auf den Anfang zurliickzukommen:
Wir sollten nicht nachlassen in der groBen Auf-
gabe, gemeinsam das Bild der Waldorfschule im
21. Jahrhundert zu gestalten und nach aufien zu
tragen! Henning Kullak-Ublick
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Erziehungskunst-Spezial

Erstmalig erscheint die Zeitschrift Erzie-
hungskunst im Herbst 2011 mit ihren neu-
en Spezialausgaben: Im Oktober mit einem
Themenheft tiber die Oberstufe an Wal-
dorfschulen und im Dezember mit ,Wal-
dorf-Freunde — weltweit”. Letzteres ent-
steht in Kooperation mit den Freunden der
Erziehungskunst Rudolf Steiners, die in
diesem Jahr ihr 40-jahriges Bestehen fei-
ern. (Siehe auch die Artikel der , Freunde”
S. 48 ff.) Erziehungskunst-Spezial bringt
Reportagen von Best-Practice-Beispielen
aus aller Welt und portratiert die Men-
schen, die dahinterstehen. Abonnenten er-
halten die Spezialausgabe kostenlos.
Matthias Maurer, Redakteur der
Erziehungskunst
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Verfahren zur Qualitatsentwicklung von
Unterricht an Waldorfschulen

Ergebnisse aus der wissenschaftlichen Begleit-
untersuchung. Im Oktober 2010 endete das zwei-
jahrige Modellprojekt, das unter der Leitung des
Qualitatskreises des Bundes der Freien Waldori-
schulen an drei Waldorischulen, Diisseldorf,
Hamburg- Altona und Koln-Chorweiler, durch-
gefiihrt wurde.

Das Projekt wurde uber den gesamten Zeit-
raum wissenschaftlich begleitet; dazu gehorte
insbesondere die Teilnahme an allen wichtigen
Konferenzen, Gruppeninterviews mit den Quali-
tatsgruppen an den drei Schulen und Gruppen-
interviews mit den Hospitierenden. Die Auswer-
tungen der so gewonnenen Daten wurden konti-
nuierlich mit der Projektgruppe erortert und im
Hinblick auf mogliche Veranderungen des Pro-
jektes diskutiert. Am Ende der Projektzeit, nach
der letzten externen Hospitationsrunde, wurden
alle am Projekt beteiligten Lehrerinnen und Leh-
rer der drei Schulen in einem Fragebogen nach
ihren Erfahrungen mit dem Projekt sowie ihren
Bewertungen, Einschatzungen und Kommenta-
ren befragt. Es liegen 80 Fragebogen vor, das
sind 90,9 Prozent aller beteiligten Lehrerinnen
und Lehrer.

Das Projekt besteht aus drei Kernelementen:
vier externen Hospitationen in Abstand von ei-
nem halben Jahr (Unterrichtshospitationen durch
externe Mentoren); regelmaBigen internen Hos-
pitationen innerhalb der Kollegien spatestens im
zweiten Projektjahr und die Arbeit in Intervisi-
onsgruppen, d.h. die regelgeleitete ,Fallbespre-
chung” von padagogischen Fragestellungen und
Unterrichtssituationen in mindestens 17 einstin-
digen Gruppentreffen. Ziel des Projektes war es,
durch diese Verfahren den einzelnen Lehrern
wie der Schule als Ganzem Impulse, konkrete
Ansatzpunkte und Methoden fiir die eigene Ent-
wicklungsarbeit zu bieten. Alle Elemente zielten
direkt auf den Unterricht des einzelnen Lehrers
und dessen Qualitatsentwicklung.

Dieses Projektziel stand auch an erster Stelle
der personlichen Motivation der beteiligten Leh-
rer zur Projektteilnahme. ,Qualitatsverbesse-

rung des eigenen Unterrichts/Anregungen und
neue Impulse fiir die eigene Arbeit/Riickmel-
dung bekommen*”: diese Aspekte wurden in al-
len drei Schulen in den Antworten auf die offe-
nen Frage am hdufigsten genannt.

Das Erreichen dieser Ziele bestatigen in der
Fragebogenerhebung 2/3 bis 3/4 aller befragten
Lehrerinnen und Lehrer:

Ergebnisse zum Unterricht
(Teilnehmer N = 80)

Ich habe durch die externen
Hospitationen neue Perspektiven

fiir meinen Unterricht bekommen 77,5 %
Die Besuche im Rahmen der internen
Hospitation waren hilfreich 71,2 %
Die Ergebnisse der Intervision

waren hilfreich fiir den Unterricht 63,7 %

Zu den Motivationen der Schulen, sich an dem
Modellprojekt zu beteiligten, gehorte die Erwar-
tung, dadurch endlich ein lang gehegtes, aber
selten bis nie durchgefiihrtes Vorhaben zu ver-
wirklichen: die gegenseitigen Hospitationen im
Unterricht. Die hohen Hiirden, die diese Hospi-
tationen bislang verhindert hatten, lagen ent-
scheidend in den Unsicherheiten und Angsten,
sich und seinen Unterricht gegentiber den Kolle-
gen zu zeigen. Die externen Hospitationen er-
wiesen sich dabei als erste Tiiréffner: Unter an-
derem dadurch, dass die externen Mentoren als
.Profis”, als Experten angesehen wurden, konn-
ten auch erfahrene Lehrer von ihnen Tipps und
Hinweise annehmen, ohne dabei ihr professio-
nelles Selbstbewusstsein infrage stellen zu miis-
sen. Weitere Bedingungen fiir die Akzeptanz und
die Beteiligung an den externen Hospitationen
waren die Freiwilligkeit der Teilnahme, die Zu-
sicherung der Vertraulichkeit; die Nachgespra-
che ,auf Augenhohe” — bei gleichzeitiger Aner-
kennung der Hospitierenden als Experten.

Dennoch wurden die ersten Hospitationen von
vielen als Prifungssituation antizipiert und mit
Lampenfieber und Aufregung erlebt. In den
gemeinsamen Riickblickskonferenzen nach den



ersten Hospitationen wurden diese Erfahrungen
offen geauBert und ausgetauscht. ,Es war aufre-
gend ... Der letzte Besuch war 1986, im Zuge von
Bewerbungen ... Es ist hilfreich, wenn jemand
von aullen kommt ... Distanz und Akzeptanz ...
Augenhohe im Gesprach ... Es ist ein Pritzeln,
wenn jemand kommt, das muss man zulassen ...
Im Gesprach gelang es, den Druck zu 16sen, es
wurde auf Starken und Schwachen geschaut —
Danke" (ein Lehrer nach der ersten externen
Hospitation in der Konferenz). Diese gemeinsa-
men Erfahrungen wirkten als weiterer Schritt im
Hinblick auf eine Offnung und Vertrauensbil-
dung innerhalb des Kollegiums.

.Der Lehrer ist ein Einzelkampfer. Jetzt
kommt jemand rein und man ist nicht allein! Ich
fand es im Ruckgesprach beeindruckend, dass
ichrichtig Lust bekam, daran zu arbeiten. Ich ha-
be wertvolle Tipps bekommen. Das war extern,
ich fande es gut, wenn wir es schaffen, Gespra-
che so zu fuhren, dass man Kraft daraus schopft
und Lust aufkommt, was zu verandern - intern. “
(Lehrer nach der zweiten externen Hospitation
im Konferenzrickblick)

Externe Hospitationen

Deutliche Beurtei-
lung erhalten

82,6 %

Neue Perspektiven
fiir den eigenen
Unterricht

Der eigene Unter-
richt hat sich

verbessert

73,9 % 758 %

73,9 % 655 % 64,3 %

Ein zusatzliches Elementin diese Richtung be-
wirkte die Intervisionsgruppenarbeit: Arbeitsge-
sprache nach Anleitungen, zu festgelegten Zei-
ten, in Gruppen, die idealerweise nach einem
quotierten Zufallsprinzip zusammengesetzt wur-
den und in dieser Konstellation tiber langere Zeit
zusammenarbeiteten, ermoglichten im Idealfall
eine Grundlage fur einen konstruktiv-sachlichen
kollegialen Austausch uber padagogische Pro-
bleme und Anliegen. Diese Erfahrungen fiihrten
schlieBlich zu dem Wunsch — und dem Mut - sich
gegenseitig im Unterricht zu besuchen und die-
se Unterrichtsbesuche auch zum Gegenstand der
Intervisionsgruppentreffen zu machen.
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~Unsere Gruppe ist sehr ausgewogen zusam-
mengesetzt: Oberstufe, Unterstufe, Eurythmie —
das Ober- und Unterstufenspektrum ist drin. Wir
verstehen uns auch so gut. Die vorgegebene Zeit-
struktur ist ein Muss und hillfreich, sonst gerat es
zum Kaffeeplausch. Die Fragen waren padagogi-
scher und methodischer Art; die Besprechungen
haben geholfen, auch untereinander, es gab auch
Anregungen fir andere, nicht nur fir den Fall-
bringer. Wir hatten den Wunsch, untereinander
zu hospitieren, um anschliefend dartiber zu spre-
chen. Das haben wir zweimal gemacht, es war
sehr hilfreich.” (Bericht aus einer Intervisions-
gruppe am Ende des ersten Projektjahres)

Positive Erfahrungen mit den externen Hospi-
tationen, die regelmaBig im Kollegium ausge-
tauscht wurden, sowie das in den Intervisions-
gruppen gewachsene Vertrauen auch gegentuber
Kollegen, die man vorher kaum kannte oder mit
denen man weniger zu tun hatte, fihrten dazu,
dass die Hurden fir die Bereitschaft zu internen
Hospitationen schlieBlich wegfielen. Spatestens
im zweiten Jahr begannen in allen drei Schulen
gegenseitige Unterrichtsbesuche. Im Durch-
schnitt besuchte jeder Lehrer dreimal einen an-
deren Unterricht und erhielt dreimal Unterrichts-
besuche. Nach den hohen Hiirden, die diese bis-
lang verhindert hatten, machten sie nun die tiber-
raschende Erfahrung, dass sie nicht zu viel oder
gar verletzende Kritik erhielten, sondern im Ge-
genteil eher zu rucksichtsvoll miteinander um-
gingen.

Kommentare zu den internen Hospitationen
aus den Fragebogen

+Ich fand die interne Hospitation bei mir auf-
bauend positiv, unterstiitzend; aber im Gesprach
hatte ich gerne mehr Kritik gehort; ich glaube,
dies ist im Kollegium schwierig.” ,Es kam im
Laufe der Zeit zu einer etwas gemutlichen Stim-
mung von Komplimente austauschen. Wirklich
konstruktiv Kritisches im Sinne von ,wir wollen
uns verbessern' kam selten. Dafiir hatte man evtl.
mehr Kraft zur Vertiefung (oder doch Mentoren-
Schulung?) gebraucht.” , Wir sind nicht dahin ge-
kommen, heikle Themen, die bei wiederholtem
Hospitieren immer noch sichtbar waren, effektiv
zu behandeln. Dazu fehlte meines Erachtens
der Mut."

Dabei steht die Fruchtbarkeit der Kollegenbe-
suche in einem hoch signifikanten Zusammen-
hang mit den konkreten Hinweisen in den Nach-

| 25



AUS FORSCHUNG & GREMIEN

26 |

gesprachen: Wenn da die Zurtuckhaltung aufge-
geben und den hospitierten Kollegen eine Ruck-
meldung gegeben wurde, so empfanden diese
sie fast immer als hilfreich.

Fur die Zeit nach Projektende wunschen sich
drei Viertel der Lehrer aller Schulen an erster
Stelle die Fortsetzung der internen Hospitationen
— und eine Fortbildung zum Erlernen konstruk-
tiv-kritischer Ruckblicksgesprache. Fast ebenso
viele wunschen sich eine Fortsetzung der Inter-
visionsarbeit.

R{gjektmodul (Teilnehmer N =80) .
Einschatzung Als fester
der Wirksam- Bestandteil

keit in der Schule
gewunscht

77,7 % 50,0 %

62,4 % 75,0 %

63,7 % 76,2 %

Das heifit: Das Zutrauen in die Moglichkeiten
der Entwicklungsarbeit innerhalb des eigenen
Kollegiums ist im Verlauf des Projektes so ge-
wachsen, dass die Hilfe durch die externen Hos-
pitationen in den Hintergrund treten kann — trotz
oder weil sie als ausgesprochen wirksam bewer-
tet wurde. Damit ergibt sich als ein erstes Fazit:
Das Offnen der Klassenzimmertiiren — wahrneh-
men und wahrgenommen werden — schafft eine
Grundlage fur die eigene Entwicklungsarbeit.

Prof. Charlotte Heinritz, Leiterin des Instituts

flir empirische Sozialforschung an der Alanus

Hochschule in Alfter bei Bonn

Jiurgen Peters, Mitarbeiter am Institut
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Zertifizierung als nachster Schritt beim
Waldorf-Qualitatsverfahren

Die Initiative, ein eigenes Qualitatsverfahren fir die Waldorf-
schulen zu entwickeln, begann im Jahr 2006. Nach einer fast zwei-
jahrigen Planungsphase, an der viele Schulen beteiligt waren,
schloss sich ein ebenfalls zweijahriger wissenschaftlich begleite-
ter Modellversuch an drei Waldorfschulen an, der im Herbst letz-
ten Jahres endete.

Das Verfahren und seine Ergebnisse wurden dann im Rahmen
eines Forschungskolloquiums an der Alanus Hochschule im De-
zember 2010 prasentiert, zu dem die Schulbewegung und dartiber
hinaus interessierte Fachleute eingeladen waren. (Zu den Ergeb-
nissen der wissenschaftlichen Evaluation: siehe nebenstehenden
Artikel.)

Kernelemente des Verfahrens sind externe Hospitationen durch
erfahrene Fachleute sowie die Arbeit in Intervisionsgruppen (sie-
he vorangehenden Bericht von Prof. Charlotte Heinritz. Die spe-
ziellen Gesprachsformen erfordern einen kontinuierlichen
Ubungsprozess im Hinblick auf das eigene Gesprachsverhalten.
Dieser Prozess fiihrt zu einer gemeinsamen Professionalisierung im
Rahmen der Bearbeitung konkreter padagogischer Fragestellun-
gen (siehe unten).

Als weiterer Entwicklungsschritt ist nun im kommenden Jahr ei-
ne Zertifizierung geplant. Dabei wird durch die Agentur Social
Cert der GAB Minchen tberpriift, ob mithilfe des genannten Ver-
fahrens die gesetzten Ziele auch zu erreichen sind. Die Schulen
werden danach mit einem Verfahren arbeiten konnen, das aner-
kannten Standards entspricht. AuBerdem haben sie die Moéglich-
keit, die erfolgreiche Anwendung des Verfahrens an ihrer Schule
ebenfalls zertifizieren zu lassen.

Ob eine Schule diesen letzten Schritt gehen will oder nicht, ent-
scheidet sie selbst vor Abschluss des Verfahrens — eine Teilnahme
wird nicht davon abhdngig gemacht.

Inzwischen gibt es sieben Schulen aus verschiedenen Bundes-
landern, die in Zukunft mit diesem Verfahren zu arbeiten beab-
sichtigen. Da dies nicht an den Verlauf eines Schuljahres gebun-
den ist, kann jederzeit begonnen werden.

Mit der steigenden Zahl beteiligter Schulen muss sich auch der
Kreis der Mentoren vergroflern, die extra dafiir ausgebildete Leh-
rer verschiedener Waldorfschulen sind. So entsteht im Bund der
Freien Waldorfschulen ein Netzwerk von Experten, das sich in-
tensiv mit Qualitats- und Entwicklungsfragen von Waldorflehrern
und Waldorfpadagogik auseinandersetzt. Durch das Verfahren
wird damit ein deutlicher Zukunftsimpuls gesetzt, der fest in der
Basis der Schulbewegung verankert ist.

Dr. Richard Landl

Mitglied des Bundesvorstandes
Einzelheiten zum entwickelten Qualitatsverfahren siehe Jahresbericht

Waldorf 2010, unter www.waldorfschule.de/waldorfschulbund/publika
tionen/index.html
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Prof. Zanders Opus Magnum zur Anthroposophie

bekommt Konkurrenz

Die Pddagogische Forschungsstelle beim Bund der
Freien Waldorfschulen (BdFWS) versteht sich als
Einrichtung, die den Dialog iiber Forschung orga-
nisiert und fordert. Zu ihrem Netzwerk gehoren
Mitarbeiter verschiedener waldoripadagogi-
scher Einrichtungen, z.B. in Kassel, Stuttgart,
Mannheim oder auch in Wilton/NH/USA. Bera-
ten und unterstiitzt werden vor allem For-
schungsprojekte, die unmittelbar von den Wal-
dorfschulen und ihren Lehrern verwendet wer-
den konnen.

In denletzten Jahren wurden pro Jahr etwa 50
Projekte bearbeitet, von denen etwa 20 jeweils
neu beschlossen oder beendet worden sind. Un-
gefahr die Halfte der Projekte mundete in Buch-
publikationen ein, die tuber den Internetshop
www.waldorfbuch.de zu beziehen sind. Ein Teil
der Neuerscheinungen geht auf die Arbeit der
Waldorfkollegen im Kasseler Seminar zuruck.
Die andere Halfte der Projekte sind Forschungs-
arbeiten, die sich auf padagogische Grundla-
genthemen, auf methodisch-didaktische Frage-
stellungen und auf die Lehrmittelherstellung be-
ziehen. Neben diesen Projekten unterstutzt die
Padagogische Forschungsstelle viele Fortbildun-
gen des BAFWS durch aktive Organisations- oder
Seminararbeit. Auf den entsprechenden Tagun-
gen ist sie mit Buichertischen prasent.

Im Schuljahr 2010/11 bildeten zwei Projekte
einen Schwerpunkt, zum einen die Arbeit am
Reader und Forschungsbericht , Waldorfpadago-
gik in der Erziehungswissenschaft”, zum ande-
ren das von der Autorin Rahel Uhlenhoff verant-
wortete Projekt , Anthroposophie in Geschichte
und Gegenwart”. Die Herausgabe des Readers
mit insgesamt 33 Aufsdtzen oder Buchausziigen
nambhafter Erziehungswissenschaftler wurde ab-
geschlossen. Er wird noch 2011 im Beltz-Verlag
erscheinen. Zurzeit laufen die Lektorats- und
Layoutarbeiten und die Einholung der Abdruck-
rechte. Jedem der 33 Quellentexte ist eine knap-
pe Hinfiihrung zu dem jeweiligen Autor und sei-
nem Werk vorangestellt. Das soll insbesondere
Padagogikstudenten und interessierten Lehrern

die Orientierung erleichtern und dazu animieren,
sichnoch genauer mit dem betreffenden Autor zu
beschéaftigen. Grundlage der Auswahl waren
iber 400 Texte oder Biicher.

Bei der Auswahl der Autoren wurde Wert da-
rauf gelegt, dass sowohl Beflirworter als auch
Kritiker der Waldorfpadagogik zu Wort kommen.
So entsteht ein nuancenreiches Bild der Wal-
dorfpadagogik. Einseitige Sichtweisen relativie-
ren sich und die teilweise schwer zuganglichen
Texte kénnen einen Einblick in die Diskussion
um die Waldorfpadagogik in den letzten 50 Jah-
ren vermitteln. Die Padagogische Forschungs-
stelle hofft, dass mit dieser Publikation deutlich
gemacht wird, dass die Waldorfschulbewegung
den Dialog mit der Erziehungswissenschaft sucht
und dass sie Fragen, die an ihre Padagogik ge-
stellt werden, ernst nimmt.

Das zweite grofie Projekt von Rahel Uhlenhoff
wird im Herbst im Berliner Wissenschaftsverlag
als ein umfangreiches Buch erscheinen. Seit 2008
arbeiten in diesem Projekt 18 Autoren an ,An-
throposophie in Geschichte und Gegenwart"” und
wollen versuchen, damit einen Beitrag zum Dia-
log zwischen akademischer und anthroposophi-
scher Wissenschaft zu leisten. Man kann nun
feststellen, dass mit diesem Buch ein groBer
Schritt gelungen ist und es Akademikern wie
auch Laien eine systematische Einfiihrung in die
Kontexte, Genese, Idee und Wirkungsgeschich-
te der anthroposophischen Philosophie und ihrer
Praxisfelder bietet.

Das Werk gliedert sich in vier Bereiche. An ei-
ne Methodenreflexion im ersten Teil schlief3t sich
im zweiten Teil die Ideengeschichte der Anthro-
posophie an. Der dritte Teil geht auf das Verhalt-
nis von Theosophie und Anthroposophie und die
Geschichte der Anthroposophie von 1900 bis
1990 ein. Der vierte und umfangreichste Teil wid-
met sich der Entwicklungsgeschichte der Praxis-
felder: Kunst, Padagogik, Heilpadagogik, Medi-
zin und dem Sozialimpuls.

Neben das umfangreiche und viel diskutierte
Buch von Prof. Helmut Zander , Anthroposophie



in Deutschland” aus dem Jahr 2007 tritt damit ei-
ne zweite umfassende Publikation zum Thema
Anthroposophie, die von der akademischen Welt
zur Kenntnis genommen werden wird.

Von den Biichern, die im letzten Schuljahr von
der Padagogischen Forschungsstelle herausge-
geben wurden, seien hier insbesondere erwahnt
(zu den anderen Neuerscheinungen siehe
www.waldorfbuch.de):

Prof. Walter Hutter mit dem Buchtitel ,Ma-
thesis”. Der Autor zeigt in diesem Buch eine tie-
fe menschenkundliche und philosophische Be-
grindung methodischer und didaktischer Frage-
stellungen aus dem Bereich der Mathematik der
Oberstufe.

Ein ganz ahnliches Thema hat J6rg Soetebeer
in seinem Buch , Selbsttatige Bildungskraft heu-
te" aufgegriffen. Anhand der inneren Biografie
Friedrich Schillers geht Soetebeer der Frage
nach, wie die ideellen Spielrdume in Lyrik, Epik,
Dramatik und philosophischer Betrachtung letzt-
lich in ein Programm dasthetischer Bildung und
Selbstbildung des Menschen miinden kénnen.

Ein Bestseller im Programm von waldorf-
buch.de war auch die neue DVD ,Das kreative
Universum"” von Riidiger Siinner, die insbeson-
dere durch die intensive Mitarbeit von Hansjorg
Hofrichter fertiggestellt wurde. Sie wurde im
letzten Schuljahr knapp 2.000-mal gekauft. Bei
offentlichen Kinoauffiihrungen wurde dieser
Film in Berlin und Hamburg gezeigt. Stinner geht
darin der Frage nach, inwiefern die interessante-
sten Querdenker unserer Zeit innerhalb der
Naturwissenschaften einen Freiraum fir die
Annahme des ,Gottlichen”, ,Heiligen” oder
,Transzendenten” lassen und was diese Frei-
raume fir unsere Zukunft bedeuten kénnten.

Hansjorg Hofrichter widmete sich auBerdem
der Neuherausgabe des Erstlesebuchs fiir die
Waldorfschulen ,Der Sonne Licht”. Nun liegt
dieses Buch als Normal- und als Prachtausgabe
in einer iberarbeiteten und erweiterten Fassung
im Mellinger-Verlag vor.

Christian Boettger, Geschdftsfiihrer des BAFWS
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*1Interkulturalitat bringt frischen
Schwung in die Schulbewegung

Der mutige Schrittim Schuljahr 03/04,
im Mannheimer Stadtteil Neckarstadt-
West die Freie Interkulturelle Waldorf-
schule zu griinden, hat der Waldorf-
schulbewegung einen kraftigen Inno-
vationsschub gegeben. Ein erstes
Jahrsiebt ist nun vergangen und man
kann Bilanz ziehen hinsichtlich dieses
Impulses, Waldorifpdadagogik auch in
sogenannten sozialen Brennpunkten
anzubieten und als Alternative zum
bestehenden staatlichen Schulsystem
mit all seinen Zwdngen zu etablieren.

Die Ideen und Ansatze der Inter-
kulturellen Waldorfschule haben in-
zwischen bei vielen Padagogen und
im erziehungswissenschaftlichen Dis-
kurs groBe Aufmerksamkeit erzielt,
denn die Grundgedanken der Wal-
dorfpadagogik haben sich in dieser
Bewdhrungsprobe als zeit- und le-
bensgemal fir eine zukunftsweisende
Bildung aller Kinder der Gesellschaft
erwiesen. Nachfolgend einige Bei-
spiele.

Gesamtschulansatz der

Waldoripadagogik

Schiilerinnen und Schiiler sollten
aus allen Schichten und Herkunftslan-
dern stammen, sodass sich wirklich ein
Querschnitt der Gesellschaft in den
Klassen begegnen kann. Das gemein-
same Lernenist Prinzip, es wird zu kei-
nem Zeitpunkt selektiert.

Angestrebt wurde in der Interkultu-
rellen Waldorfschule eine Grundrela-
tion von ca. 50 Prozent Kindern mit Mi-
grationshintergrund und circa 50 Pro-
zent deutschen Kindern, sodass die
verschiedensten Herkunftslander zu-
sammenfinden und doch die neue Hei-
mat Deutschland in Sprache und Be-
gegnung erlebbar wird.

Rolle des Klassenlehrers

Aufgrund ihrer auf Dauer angeleg-
ten Beziehung zu den Schulern kon-
nen die Klassenlehrer besonders gut
auf die verschiedenen Lebens- und
Lernsituationen ihrer Schiilerinnen
und Schiiler eingehen.




Kiinstlerisch-handwerkliche

Ausrichtung

Erlaubt ein vielfdltiges Eingehen auf die
Moglichkeiten der Kinder und Jugendli-
chen, gerade auch beisprachlichen Schwie-
rigkeiten.

Beteiligung der Eltern am Schulleben

Begegnungen mit allen Eltern und Ver-
wandten werden geférdert und so Vertrau-
en geschaffen. Durch das Miteinander wer-
den Vorurteile auBer Kraft gesetzt, das ge-
meinsame Erlebnis verhilft zum Verstand-
nis des anderen.

Ganztagsschule

Bessere Fordermoglichkeiten durch Ein-
beziehung des Nachmittags, Strukturie-
rung des Tages fur die Kinder und Jugend-
lichen.

Schaffung eines Kulturunterrichtes

Er lasst die Lebenssituationen, Brauch-
tum und Kultur verschiedenster Herkunfts-
lander einzelner Schiiler lebendig werden
und begriindet ein gegenseitiges Verstehen.

Die finanziellen Besonderheiten einer
solchen Schule sind stets eine Herausforde-
rung. Die Grundungsinitiativen bendétigen
einen starken Impuls und Forderer, die er-
kennen, dass Integration nur funktioniert,
wenn schon die Kinder sich begegnen und
erfahren, dass Andersartigkeit nicht Angst
machend, sondern bereichernd fiir eine Ge-
sellschaft ist.

Auch wenn an manchen Stellen noch
»Kinderkrankheiten” iberwunden werden
und Erfahrungen mit dem fiir die Waldorf-
schulbewegung ungewohnten Umfeld ge-
sammelt werden miussen — der erste Schritt
ist gemacht. Er lasst erkennen, wie viele
neue Impulse sich daraus fir die Waldorf-
schule in der Zukunft ergeben kénnen. In-
sofern ist es nur konsequent, wenn sich die
verschiedenen interkulturellen Initiativen,
die in Deutschland in den letzten Jahren
entstanden sind, regelmaBig austauschen.

Seit dem vergangenen Jahr stehen die-
jenigen Waldorfpadagogen, die sich der
Aufgabe ,Interkulturelle Waldorfpadago-
gik” angenommen haben, daher in regel-
maBigem Kontakt. Ein Arbeitskreis beim
Bund der Freien Waldorfschulen (BAFWS)
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wurde eingerichtet, in dem die Kollegen aus
den Standorten Mannheim, Landshut,
Stuttgart, Hamburg, Dortmund und Berlin
zweimal im Jahr zusammenkommen, um zu
beraten und gemeinsame Projekte voran-
zutreiben.

So kommt auch zum Ausdruck, dass der
interkulturelle Ansatz ein gemeinsames
Projekt der Waldorfschulbewegung ist. Mit
Christian Bottger gehort auch ein BAFWS-
Geschaftsfiihrer dem Gremium an.

Als Aufgaben des Arbeitskreises haben
die Mitglieder (Vertreter der oben genann-
ten Schulinitiativen) in der konstituieren-
den Sitzung am 19. Juni 2010 in Mannheim
festgelegt:

e Padagogischer Austausch der

Mitglieder durch Tagungen etc.

e Gegenseitige Unterstiitzung der
padagogischen Arbeit

e Gemeinsame Forschungsprojekte

e Koordination von Publikationen,

Periodika
¢ Beratungen von Einrichtungen,
Mentorenschaften
Verbandsarbeit, Offentlichkeitsarbeit
Qualitatsentwicklung in Evaluation
Forderung der Lehrerausbildung
Austausch in Finanzfragen
Zusammenarbeit mit den Seminaren
Berlin und Mannheim
Der Arbeitskreis berichtet in zweijahrigem
Turnus in den Gremien des BAFWS tber
seine Arbeit.

Mit dieser Zusammenarbeit lasst sich
eine Vision verbinden: Wenn es den neuen
Initiativen gelingt, weitere interkulturelle
Waldorfschulgrindungen auf die Beine zu
stellen, dann bekommt die Waldorfschule
zu ihrem 100. Geburtstag ein zeitgemaBes
Geschenk. Namlich Waldorfschulen mit ei-
ner besonderen Handschrift, die sich einer
der dringendsten gesellschaftlichen Aufga-
ben des heutigen Europa widmen, den Bil-
dungschancen der Kinder mit Migrations-
hintergrund.

Christoph Doll, Mitbegrtinder der

Interkulturellen Waldorfschule

Mannheim, Dozent am Seminar fiir

Waldorfpddagogik Berlin
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Um eine Kultur zu schaffen, geniigt es nicht,
mit dem Lineal auf die Finger zu klopfen.

ALBERT CAMUS
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Die Interkulturellen Initiativen

Mannheim | Die Schule ist in diesem Jahr in der 10. Klasse an-
gekommen und hat mit den Zehntklasslern die ersten Pri-
fungen hinter sich gebracht.
www.interkulturelle-waldorfschule.de

Berlin | Diese jiingste Initiative im Arbeitskreis geht aus ei-
nem Impuls von Mitgliedern des Instituts fiir Dreigliederung
hervor. Es haben sich in ihr engagierte Menschen aus ver-
schiedenen Einrichtungen Berlins und Studenten aus dem
Seminar fiir Waldorfpadagogik zusammengefunden, die in
regelmaBigen Arbeitstreffen an inhaltlichen und konzeptio-
nellen Fragestellungen arbeiten. christophdoll@web.de
johannes.mosmann@dreigliederung.org
coiplet@dreigliederung.de

Dortmund | Die Initiative gibt regelméBig einen Newsletter
heraus und berichtet iiber ihre Arbeit. Eine Besonderheit ist
sicherlich die Eréffnung des Hauses der Familie im Septem-
ber dieses Jahres. www.bunte-schule-dortmund.de

Hamburg | In Wilhelmsburg hat sich der Kindergarten ange-
siedelt, der als Basis fiir Interkulturelle Waldorfpadagogik in
diesem Stadtteil die Menschen erreichen soll. Seit September
2009 wird dort intensiv gearbeitet und so sind die ersten ,Ko-
nigskinder” fir die erste Klasse einer zu griundenden Schule
herangewachsen. Ihr erstes Schuljahr diirfen sie zusammen
mit ihrer Klassenlehrerin an der Patenschule HH-Harburg
verbringen. www.interwaldorf-hamburg.de

Stuttgart | Die Interkulturelle Initiative in Stuttgart (IBIS), er-
offnet im Herbst 2011 im Stadtteil Hallschlag eine interkultu-
relle Kindertagesstatte. Hinsichtlich der Schule befasst sich
die Initiative auch mit berufsorientierten Konzepten.

IBIS Interkulturelle Bildungs-Initiative

Stuttgart, Morikestr. 69, 70199 Stuttgart, Tel. 0711/6076050
waldorfpaedagogik@ibis-stuttgart.de

Kirsten Stdbler, staebler@ibis-stuttgart.de

Marie-Luise Compani, compani@ibis-stuttgart.de

Frank Dvorschak, dvorschak@ibis-stuttgart.de

Landshut | In Landshut ist die Grindung einer Interkulturel-
len Waldorfschule absehbar. Lediglich ein Griundungskolle-
gium muss noch gefunden und einige formale Hiirden mtis-
sen genommen werden. www.waldorfschule-niederbayern.de
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Baden-Wiirttemberg

Emmendingen von Bundes-
regierung ausgezeichnet

Emmendingen/Stuttgart, 13.7.2011/
CU. Die Integrative Waldorischule
in Emmendingen (IWE) bei Frei-
burg ist vom Behindertenbeaui-
tragten der Bundesregierung, Hu-
bert Hiippe (CDU), anldsslich ihrer
Auinahme in die Inklusionsland-
karte heute mit einer Urkunde aus-
gezeichnet worden. Eine Spreche-
rin des Bundes der Freien Waldori-
schulen (BAFWS) forderte eine an-
gemessene Finanzgrundlage fiir
die neue inklusive Padagogik.
»Inklusion heiBt, dass Menschen
mit und ohne Behinderung zusam-
men leben, zusammen spielen, ar-
beiten und lernen wie hier. Wir
wollten mit dieser Auszeichnung
zeigen, dass das nicht nur ein Traum
ist, dass es geht”, begriindete der
Behindertenbeauftragte = Hubert
Htuppe die Auszeichnung fiir die In-
tegrative Waldorfschule in Emmen-
dingen. Wenn behinderte Men-
schen benachteiligt wiirden, liege
das in erster Linie daran, dass ihre
Mitbtrger ohne Behinderung nicht
gelernt hatten, mit ihnen zu leben.
Der Vorstand des BAFWS hat die
Auszeichnung der IWE begruiBt:
» Wir freuen uns tiber diese Ermuti-
gung unserer Kollegen in Emmen-
dingen, die hier Pionierarbeit leis-
ten"”, betonte Birgitt Beckers, dieim
Bundesvorstand fiir das Thema In-
klusion zustandig ist. ,Die Wal-
dorfpddagogik bietet viele Wege,
um die kindliche Entwicklung
ganzheitlich zu férdern. Sie ist da-
her besonders geeignet, um das
Thema Inklusion auch in Deutsch-
land wirkungsvoll voranzubrin-
gen”, so Beckers weiter. Dies lasse
sich anhand der Praxis der bisher
existierenden inklusiven Waldorf-
schulen belegen. Beckers forderte
die neue baden-wiirttembergische
Landesregierung auf, in der Frage
der inklusiv arbeitenden freien
Schulen andere Wege zu beschrei-
ten alsihre Vorgangerin. ,Dem An-
spruch der Inklusion miissen auch
Taten folgen. Es kann nicht sein,

Der Behindertenbeauftragte der Bun-
desregierung Hubert Hiippe (CDU),
zu Gast bei der Integrativen Waldorf-
schule Emmendingen, unten mit
Geschiiftsfiihrer Michael Liser.

dass ein wegweisendes Projekt wie
die Integrative Waldorfschule Em-
mendingen ihre ausreichende fi-
nanzielle Ausstattung immer vor
Gericht erstreiten muss.“

Wegen der unzureichenden
Landeszuschiisse musste die IWE
schon dreimal vor Gericht ziehen.
Auch die Anerkennung als Integra-
tive Schule gelang 2009 nur mithil-
fe der Justiz. Trotz anderslautender
Bekenntnisse der Politik miissen
auch die Eltern der behinderten
Kinder immer wieder um ihre Rech-
te kampfen, betonte Michael Loser,
der Geschaftsfiihrer der IWE. Es sei
keineswegs ,normal”, dass behin-
derte Kinder mit nichtbehinderten
zusammen unterrichtet wirden.
Hier sei in Baden-Wirttemberg
noch viel zu tun, um die Ziele der
UN-Behindertenrechtskonvention
zu realisieren.

Mit der Anfang des Jahres
eingefithrten Inklusionslandkarte
mochte die Bundesregierung posi-
tive Beispiele fiir die Einbeziehung
behinderter Menschen o6ffentlich
mehr publik machen.
www.inklusionslandkarte.de
Pressestelle des Bundes der Freien
Waldorfschulen

didacta in Stuttgart zeigt
deutliche Zunahme des
Interesses an der Waldorf-
padagogik

Bei der Landesarbeitsgemeinschait
(LAG) Baden-Wiirttemberg blickt
man auf ein duBerst arbeitsintensi-
ves Schuljahr zuriick. Zum einen
war die Landtagswahl zu begleiten
und zum anderen stand die Bil-
dungsmesse didacta in Stuttgart an,
die zum 150-jdhrigen Jubildaum von
Rudoli Steiner eine besondere Aus-
richtung erfahren sollte.

Der tiberwiegende Teil der
Standorganisation hatte auf den
Schultern der LAG-Geschaftsstelle
gelastet. Die beiden Geschaftsfiih-
rer Christopher Meier und Christi-
an B. Schad hatten wéahrend der di-
dacta auch die normale Geschafts-
stellenarbeit organisatorisch zu be-
waltigen. Neben der taglichen Pra-
senz am Waldorf -Stand zdhlten da-
zu auch alle logistischen Vorberei-
tungen und die verwaltungsmaBige
Nachbearbeitung. Mit groBem Er-
folg —so sieht es Christian B. Schad
im Ruckblick: ,Der Hauptertrag
der diesjahrigen didacta war eine
deutliche Zunahme des Interesses
an der Waldorfpadagogik, z.B. von
Seiten der Lehramtsstudenten. Man
kann klar sagen: Die Zeiten undif-
ferenzierter Kritik an der Waldorf-
padagogik sind vorbei. Diese ist
heute ein ganz normaler Mitspieler
in der padagogischen Landschaft
geworden”, betont Schad. Der von
der LAG und dem Bund der Freien
Waldorfschulen konzipierte Stand,
der mit Unterstiitzung der Mahle-
Stiftung realisiert werden konnte,
zog die Aufmerksamkeit vieler Be-
sucher der didacta auf sich, zum ei-
nen durch die Gestaltung, zum an-
dern durch das umfangreiche Pro-
gramm der Waldorfschulen aus den
Regionen. (siehe Fotos S. 35). Be-
wahrt hatte es sich auch, dass die
Schulbewegung gemeinsam mit
der Kindergartenbewegung das
Waldorfprinzip , Bildung aus einem
Guss" zur Darstellung brachte.

Auchin der Bildungspolitik wur-
den bei der LAG in Stuttgart viele
Register gezogen: Gemeinsam mit
der Arbeitsgemeinschaft der Freien



Der Stand der Waldorfschulen mit
seiner originellen Gestaltung und den
vielen Aktivititen von Schiillern war
ein echter ,,Hingucker® bei der didacta
2011 in Stuttgart

Schulen (AGFS) wurde im Vorfeld
der Landtagswahl eine Postkarten-
aktion, eine Demonstration sowie
ein Tag der freien Schulen organi-
siert. Dartiber hinaus wurden
Wahlpriifsteine an die Parteien for-
muliert, um deren Antworten an El-
tern, Lehrer und Erstwéahler zu
kommunizieren. ,Das Finanzie-
rungsthema hat in Baden-Wiirt-
temberg nach wie vor hochste Prio-
ritat. Durch die neue Studie des Ins-
tituts fiir Wirtschaft sehen wir uns
darin bestatigt. Bei den Pro-Kopf-
Zuschissen fir die freien Schulen
ist das reiche Baden-Wirttemberg
das Schlusslicht unter den Bundes-
landern”, betont Schad. Diese , Alt-
last” der alten Landesregierung
gelte es jetzt zligig abzubauen.
Die Erwartungen der LAG an
die neue grin-rote Landesregie-
rung in Stuttgart sind hoch: Erste
Antrittsbesuche fanden bereits
statt. Zahlreiche neue Abgeordne-
te aus allen Parteien missen mit
den Themen des freien Schulwe-
sens vertraut gemacht werden.
,Die neue Kultusministerin kennt
die Waldorfpadagogik aus ihrer
Zeit als Bildungsbiirgermeisterin
von Mannheim. Mit dem neuen
Staatssekretar im Kultusministeri-
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um besteht inzwischen eine ver-
trauensvolle  Arbeitsbeziehung.
Wichtig fir die Waldorfschulen ist,
dass im Koalitionsvertrag konkrete
Aussagen zum Thema freie Schu-
len formuliert sind, auf die wir ver-
trauen.” Schnellstmoglich muss
nun ein deutlicher Schritt bei den
Zuschissen erfolgen. Weitere in-
haltliche Themen werden in ge-
meinsamer Zusammenarbeit mit
der AGFS vorbereitet, so zum Bei-
spiel die Fragen zur Finanzierung
von Ganztagsschulen oder wie
Schulsozialarbeit organisiert wer-
den kann. Zusatzliche Arbeitsfel-
der der Geschaftsstelle sind die No-
vellierungen der staatlichen Prii-
fungsordnungen. So sind in der
neuen Abiturprifungsordnung, die

2013 in Kraft tritt, die Anliegen der
Waldorfschulen angemessen be-
ricksichtigt worden.

AuBerdem liegt ein Schwer-
punkt der LAG Baden-Wirttem-
berg auf der Begleitung der neuen,
besonderen Waldorfschulen in
Mannheim-Neckarstadt-West und
Emmendingen (siehe dazu auch
Artikel S. 30, 34) sowie die Unter-
stitzung des Rechtsstreits der Ru-
dolf-Steiner-Schule Niirtingen ge-
gen das Land Baden-Wiirttemberg
wegen der Hohe der Zuschiisse.
Land und Schule sind gegen das
Urteil des Verwaltungsgerichtshofs
(AZ 9 S 2207/09) in Revision ge-
gangen. Nun wird das Bundesver-
waltungsgericht entscheiden: Ter-
miniert wurde fiir Dezember 2011.
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Bayern erzielte leichte Verbes-
serung bei den Zuschiissen

Uber eine leichte Verbesserung
der Zuschusssituation freute man
sich bei der Landesarbeitsgemein-
schait der Freien Waldorischulen
in Bayern (LAG) nach der Land-
tagswahl 2008, im Koalitionsver-
trag der neuen schwarz-gelben Re-
gierung waren dazu klare Aussa-
gen enthalten.

Allerdings musste die LAG dann
viel Lobbyarbeit aufwenden, damit
dieses Versprechen auch wirklich
umgesetzt wurde. ,Die Zusage ist
immer das eine, zum Schluss ent-
scheidet dann doch die Haushalts-
lage"”, betont Rolf Frey von der LAG
Bayern. Am Ende sei die LAG dank
intensiver Mithilfe der Eltern dann
aber doch zumindest teilweise
erfolgreich gewesen. Ein zweiter
Schritt ist fir die zweite Halfte der
Legislaturperiode versprochen. In-
tensive Gesprache mit dem Kultus-
ministerium wurden auch zum The-
ma Lehrergenehmigung gefiihrt.
Hier gebe es in Bayern Probleme
durch die restriktive Haltung der
zustdndigen Behorden.

Ein ganz anders gelagertes ju-
ristisches Problem stellte fir die
LAG Bayern der Namensschutz
dar. , Wir haben einige freie Schu-
len, die nach dem Waldorflehrplan
arbeiten, aber nicht der LAG oder
dem Bund der Freien Waldorfschu-
len angehodren”, berichtet Frey.
,Das Kultusministerium stuft diese
Schulen momentan trotz unserer
Bemtuhungen als Waldorfschulen
ein.” Umso wichtiger sei die Be-
gleitung der Griindung neuer Wal-
dorfschulen.

AuBerdem galt das Engagement
der LAG den Leitlinien der Wal-
dorfschulen und auch dem Thema
Qualitdt. ,Vor allem moéchten wir
dazu erst mal einen Informations-
stand schaffen”, sagt Rolf Frey. Da-
zu gebe es die Veranstaltung ,LAG
spezial”, die dem Austausch mit
den Schulen diene.

Als einen weiteren Schwer-
punkt ihrer Arbeit sieht die LAG

die Lehrerbildung. ,Wir mochten
die Zusammenarbeit mit den Semi-
naren unbedingt verbessern”, be-
tont Frey. Ein Ziel dabei ist es, die
Ausbildung von Quereinsteigern
durch einen hoheren Praxisteil zu
verbessern. ,SchlieBlich ist es fir
die pddagogische Qualitat ent-
scheidend, dass gut ausgebildete
Lehrerdasind”, so Frey. AuBerdem
habe man im letzten Jahr drei heil-
padagogische Waldorfschulen
(Friedel-Eder-Schule Miinchen-
Daglfing, Parzival-Schule Miin-
chen und die Rudolf-Steiner-Schu-
le Augsburg) in die LAG aufge-
nommen. Gleichzeitig wurde auch
die Zusammenarbeit mit den Wal-
dorfkindergarten in Bayern intensi-
viert.

Berlin/Brandenburg

Die Volksinitiative ,Schule
in Freiheit" verzeichnet
Erfolge

Mentorierung ist gegenwartig ein
Schwerpunktthema bei der Lan-
desarbeitsgemeinschaft (LAG) der
Waldorfschulen Berlin-Branden-
burg.

. Wir beobachten, dass viele jun-
ge Lehrer es nicht schaffen, die ers-
ten Jahre in der Schule zu iiberste-
hen. Es ist die Frage, woran das
liegt. Entweder wurde der Falsche
eingestellt oder es ist eben die feh-
lende Begleitung”, meint LAG-Ge-
schaftsfiihrer Christopher Steinke.
Daherseimanbeider LAGjetztdar-
an, ein gemeinsames Modell fiir die
Berufseinfiihrung zu entwickeln.
Der Stand dazu bei einzelnen Schu-
len sei sehr unterschiedlich.

Befasst hat man sich in Berlin-
Brandenburg auBerdem mit eher
grundsatzlichen Themen wie z.B.
der Frage, was unter zeitgemaBer
Waldorfpadagogik zu verstehen ist.
+Medienkompetenz steht bei uns
beispielsweise erst in der zehnten
Klasse auf der Tagsordnung. Dabei
erleben wir, dass schon die Fiinft-
klassler mit allen moglichen Me-
dien umgehen. Hier brauchen wir
neue Antworten", so Steinke. Auch

bei der Inklusionsproblematik ist
man dabei, sich in der LAG einen
Standpunkt zu bilden. ,Wir sehen
das eher kritisch, ob man diesen
Kindern damit wirklich gerecht
werden kann. Das beginnt doch
schon mit dem Problem der Lehrer-
qualifikation.” Das Modell der Ko-
operation zwischen der Waldorf-
schule in Kreuzberg und der Parzi-
valschule, das esin Berlin schon ge-
be, sei dabei auch nicht wegwei-
send, da seine Rahmenbedingun-
gen nicht verallgemeinert werden
konnten.

Waldorfintern wiinscht sich die
LAG Berlin-Brandenburg einen
besseren Informationsfluss zwi-
schen den verschiedenen Ebenen
Schule-LAG-Bund der Freien Wal-
dorfschulen. ,Bisher schaffen wir
es noch nicht richtig, dass sich die
Bundesthemen dann auch in den
Schulen spiegeln, da miissen wir
uns noch etwas einfallen lassen”,
erlautert Steinke. Insgesamt sei das
Schuljahr eher ruhig abgelaufen,
fasst er seinen Bericht zusammen.

Dies gilt allerdings nicht fiir den
Brandenburger Teil der LAG, der
sich aktuell mit massiven Kir-
zungsabsichten der Landesregie-
rung gegentber den freien Schulen
auseinandersetzen muss. Die Bran-
denburger Landesregierung hatte
Ende Juni eine ,Systemanderung”
bei Zuschiissen an Schulen in
freier Tragerschaft angekiindigt.
Durch ein Haushaltsstrukturgesetz
sollen neun von 22 Schulformen
zwischen 15 bis 30 Prozent der Zu-
schiisse verlieren, bei weiteren drei
Schulformen sollen es sogar bis zu
37 Prozent sein. Die Gymnasien
sind von den vorgesehenen Ande-
rungen nur geringfiigig betroffen,
eine berufsbildende Schulform
wirde um 25 Prozent hohere Zu-
schiisse erhalten.

,Es ist noch offen, ob die Regie-
rungskoalition aus SPD und Linken
diesem Vorschlag im Dezember zu-
stimmen wird, das wére einmalig in
der Bundesrepublik und ein Schlag
ins Gesicht fiir all diejenigen, die
sichin bilirgerschaftlichem Engage-
ment fiir Schulen in freier Trager-
schaft, wie die Waldorfschulen, ein-
setzen", betont dazu der bildungs-



politische Sprecher der LAG, Detlef
Hardorp.

In Berlin habe die erfolgreiche
Volksinitiative ,Schule in Freiheit”
dazu beigetragen, dass tiber maB-
volle Erhohungen der Finanzie-
rung freier Schulen durch das Land
nachgedacht werde, auch um mehr
Chancengleichheit zu ermogli-
chen. Weiterhin fordert die Volks-
initiative, dass staatliche Schulen
mehr reale Selbstbestimmungs-
moglichkeiten und Schulen allge-
mein mehr Freiheit, bis in die
Strukturierung und Durchfilhrung
von Abschliissen hinein, zugespro-
chen bekommen. In Brandenburg
istzu Schulbeginn mit Protestaktio-
nen gegen die Plane der Landesre-
gierung zu rechnen. Weit mehr als
die notigen 20.000 Unterschriften
der Brandenburger Volksinitiative
werden dem Landtag im Herbst
Ubergeben.

Aktuelle Informationen unter
www.schule-in-freiheit.de und
www.freie-schulen-branden-
burg.de.

Die interkulturelle Waldorf-
schule soll im Schuljahr
201272013 ihre Tore
offnen

Als weltoifen und tolerant wollen
sich die Hamburger Waldorfschu-
len profilieren. Deswegen liegt ein
Arbeitsschwerpunkt der Landes-
arbeitsgemeinschaft (LAG) der
Rudolf-Steiner-Schulen Hamburg
auch weiterhin auf der interkultu-
rellen Padagogik.

Mit einem Seminar zum Thema
im Mai 2011 sind die theoretischen
Grundlagen fiir die Eréffnung ei-
ner Interkulturellen Waldorfschule
gelegt worden. Die praktische Um-
setzung findet im Interkulturellen
Waldorfkindergarten in Hamburg-
Wilhelmsburg statt. Ab Sommer
2011 werden die ersten Vorschul-
kinder aus dem Interkulturellen
Kindergarten dort als Géste einge-
schult, bis sie dann — so hofft man
bei der Landesarbeitsgemeinschaft
— im Schuljahr 2012/13 in die bis
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dahin neu gegrindete Interkultu-
relle Waldorfschule Wilhelmsburg
umziehen koénnen.

Im Bereich der ,neuen Waldorf-
schulen” (siehe auch Artikel in die-
sem Heft ab Seite 30) hat die Lan-
desarbeitsgemeinschaft Hamburg
aber noch mehr vorzuweisen. LAG-
Sprecher Uwe Dombrowski freut
sich dartiber, dass die Christian-
Morgenstern-Schule (CMS) nach
vierjahriger Tatigkeit als freie
Schule auf waldorfpadagogischer
Grundlage jetzt in die LAG aufge-
nommen werden konnte. Die Schu-
le hat ab Sommer 2011 114 Schiiler,
von denen der Anteil von Kindern
mit Migrationshintergrund rund
ein Drittel ausmacht, da die Kinder
der Schule vor allem aus dem Ham-
burger Schanzenviertel kommen.
AuBerdem beschult die CMS sie-
ben Inklusionskinder. Der Standort
ist in Eimsbiittel in einem Gewer-
begebdaude, das von auBlen keine
Waldorfschule vermuten lasst. Im
Innern zeigt sich jedoch ein ganz
anderes Bild: Krippe, Kita, Hort und
die Klassen 1-4 existieren bereits,
die Klassenrdume 5-8 werden ge-
rade eingerichtet.

Mit dem neuen Abkommen tiber
Gastschiler gelang es der LAG
auch, das Problem der fehlenden
Zuschiisse fur die Schiiler aus dem
Hamburger Umland anzugehen,
allerdings mit einem zweischneidi-
gen Ergebnis. Die Tatsache, dass
die Gastschiiler nur den in ihrer Re-
gion ublichen Kopfsatz als Zu-
schuss mitbringen, bedeute einen
nachhaltigen finanziellen Ein-
schnitt fir die Hamburger Waldorf-
schulen, heifit es dazu in der Stel-
lungnahme der Landesarbeitsge-
meinschaft .

Ein weiteres Aufgabenfeld der
LAG ist die Qualitatssicherung des
Waldorfunterrichts. Hier vertritt
die LAG die Position, dass eine
von staatlicher Seite verordnete
und durchgefiithrte Lernstandser-
hebung in die Freiheit von Metho-
deund Lehrplan der freien Schulen
eingreift. Nur die Abschliisse soll-
ten miteinander verglichen wer-
den. Die bisherige Arbeit des Ar-
beitskreises Schulaufsicht zu dieser
Frage wird fortgesetzt.

100-Prozent-Modell bei den
Schulkosten erreicht

Bei der immer wieder strittigen
Frage der Berechnung der tatsach-
lichen Schulkosten hat Hessen jetzt
einen Durchbruch erreicht. Das Er-
gebnis des runden Tisches, den das
Kultusministerium zusammen mit
den freien Schulen ins Leben geru-
fen hatte, kann sich nach Auskunit
von LAG-Sprecher Norbert Hand-
werk sehen lassen:

+Mit dem neuen 100-%-Berech-
nungsmodell, in dem jetzt auch die
Aufwendungen der kommunalen
Schultrager mitaufgenommensind,
ndhern wir uns den tatsachlichen
Kostenan"”, betonter. Hessenseida-
mitneben Hamburg eines der weni-
gen Bundesldander, in denen die
Schulkostenberechnung auf eine
solide Basis gestellt worden sei. In-
teressant sei auch, dass das Modell
des runden Tisches die Zahlen des
Steinbeis-Gutachtens fir Hessen
bestatigt habe.

Allerdings bedeute das Modell
nicht gleichzeitig eine Erhéhung
der Zuschiisse, die auf dem Stand
von 2009 eingefroren worden sind.
Als Folge der Vollkostenberech-
nung miissten zusatzlich mindes-
tens 60 Millionen Euro in die Haus-
halte der freien Schulen flieBen.
,Angesichts der angespannten
Haushaltslage konnen wir kaum
damit rechnen, dass das sofort um-
gesetzt wird", meint Handwerk.
Die Novellierung des Gesetzes
tuber die Ersatzschulfinanzierung,
die fir 2013 ansteht, misste aber
auf der Basis der realen Vollkosten
erfolgen.

Jch will eine
Padagogik, die welt-
weit zuhause ist,
gibt's die?"

[=] :
(@ www.waldorf-aktuell.de/1/
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Mit einer groB angelegten Kam-
pagne wollen die Waldorfschulen
auf diese Entwicklung Einfluss
nehmen. ,Wenn wir keinen Druck
machen, passiert gar nichts”, so
Handwerk.

Ein weiteres wichtiges Thema
der LAG Hessen ist nach wie vor
die Missbrauchpravention. Hier
haben die hessischen Waldorfschu-
len eine Selbstverpflichtung verab-
schiedet. Den Schulen wird emp-
fohlen, einen Kinderschutzbeauf-
tragten sowie Ansprechpartner fir
die Konfliktbearbeitung zu benen-
nen. Freiwillig sollen sie eine Ver-
einbarung zum Schutz des Kindes-
wohls treffen, in der Aus- und Fort-
bildung des Personals zu diesem
Thema geregelt sind. AuBerdem
soll bei Neueinstellungen immer
das Erweiterte Flihrungszeugnis
verlangt werden.

Aktiv ist man in Hessen nach
wie vor bei der Lehrergewinnung
sowie bei den Themen Berufsein-
fihrung und Qualitatsentwicklung.
Fir den Bereich Lehrerbildung gibt
es seit September 2010 wieder eine
festangestellte Fachreferentin.

Mecklenburg-Vorpommern

Schulbusse in 6ffentlichen
Nahverkehr integriert

Mitviel Eigeninitiative hat man bei
der LAG Mecklenburg-Vorpom-
mern Themen angegangen, die im
Bericht des vergangenen Jahres
noch als akute Sorgen der klein-
sten regionalen Waldorforganisati-
on vermerkt waren.

+Das wichtige Thema Fahrtkos-
ten haben wir jetzt so gelost, dass
die Buslinien anders organisiert
sind und die Kommunen zum Teil
eingesprungen sind”, erldautert
LAG-Sprecher Jirgen Spitzer. So
hat die FWS Greifswald jetzt eine
eigene Buslinie, die gleichzeitig ei-
ne subventionierte Linie des 6ffent-
lichen Nahverkehrs ist. Eine Schul-
mutter wurde Busunternehmerin,
sie betreibt inzwischen mehrere Li-
nien. ,Die Streckenfiihrungen pas-
sen genau fur die Schule”, betont
Jirgen Spitzer. Damit konnte eine

weitere Belastung der Eltern durch
eine Erh6hung der Fahrtkosten ab-
gewendet werden. Im diinn besie-
delten Flachenland Mecklenburg-
Vorpommern spielen diese eine
weitaus grofere Rolle als beispiels-
weise in den Stadtstaaten.

Auch das neue Schulgesetz
brachte fir die LAG nicht die be-
fiirchtete Verschlechterung. Dies
liegt nach den Worten von Jirgen
Spitzer an dem guten Zusammen-
wirken mit den anderen freien
Schulen: ,Diese Zusammenarbeit
ist seit vielen Jahren gewachsen
und wir einigen uns immer wieder
auf ein gemeinsames Vorgehen ge-
geniber Politik und Verwaltung.
Das fiihrt dazu, dass wir schon ein
gewisses Gewicht haben hierin der
Region.”

Auch beim Thema Lehrerge-
winnung verzeichnet man in Meck-
lenburg-Vorpommern grofe Fort-
schritte. Seit einem Jahr gibt es an
der FWS Greifswald einen berufs-
begleitenden Kurs fiir angehende
Waldorflehrer mit 15 Studierenden.
,Das ist fir uns sehr positiv, denn
wir sind wirklich sehr weit weg von
allen Seminaren und profitieren
wenig von ihnen", so Spitzer.

Weiterverfolgt wird bei der LAG
auch das Thema der kleinen, land-
lichen Waldorfschulen. Hierist man
uberzeugt, dass die Initiative in
Seewalde die Hiirde hin zur Wal-
dorfschule nehmen kann. Sie ent-
steht in Zusammenhang mit einer
heilpadagogischen Einrichtung. Es
ist angedacht, sie durch ein For-
schungsprojekt in Kooperation mit
der Freien Hochschule Stuttgart zu
begleiten. Das Konzept der jahr-
gangstbergreifenden Klassen, auf
das die landlichen Waldorfschulen

Jch will fiir jeden
meiner Schiiler
da sein, geht das?”

angewiesen sind, die ja auch an-
dernorts entstehen, kénnte so auf
eine menschenkundliche Basis ge-
stellt werden

Sachsen/Sachsen-Anhalt/
Thiiringen

Erzieher im Hort als Partner
des Klassenlehrers

Die gemeinsame inhaltliche Arbeit
von Eltern, Lehrern und Erziehern
wird bei der Landesarbeitsgemein-
schait (LAG) Mitte-Ost gegenwar-
tig ganz grofigeschrieben. Zu die-
ser LAG gehoren Sachsen-Anhalt,
Sachsen und Thiiringen mit insge-
samt zwolf Waldorischulen.

Daher war das Thema einer Re-
gionaltagung in Halle: ,Sich fin-
den-Gemeinschaft gestalten”. Au-
Berdem trafen sich die Elternrdte
der LAG in Magdeburg, um sich
uber das Thema Ganztagsschule
auszutauschen. Dies kommt nicht
von ungefahr: ,Es ist flir uns ganz
klar erkennbar, dass die Nachfrage
nach Hortpldtzen immer weiter
wachst”, erlautert LAG-Sprecher
Christward Buchholz. Bei der Frei-
en Waldorfschule Magdeburg war
man beispielsweise tiberrascht
tiiber die hundertprozentige An-
meldung der Klassen 1 bis 5 fiir den
Hort. Hier seiin den letzten Jahren
ein Betreuungsbereich fiir den
Zeitraum zwischen Elternhaus und
Schule entstanden, der auch fiir die
Waldorfpadagogik neue und inte-
ressante Aufgaben mit sich bringe.
.Der Erzieher im Hort wird zu ei-
nem direkten Helfer des Klassen-
lehrers, denn er betreut die Kinder
derselben Klasse, zeitlich oft sogar
langer als der Klassenlehrer. Es ist
auch immer wieder wertvoll, was
die Erzieher zu den Kinderbespre-
chungen beitragen. Sie erleben die
Kinder vorwiegend im Spiel. Sie
sind zudem an den Eltern ,ndher
dran’. Beim Abholen trifft man sich
und kann zeitnah das eine oder an-
dere besprechen”, betont Buch-
holz. Die Funktion der Erzieher an-
dert sich dadurch, sie seien auch in
der Konferenz gern gesehene
Fachleute. In der Magdeburger
Schulsatzung heille es daher jetzt



Kinder der 1. Klasse der Karl-Schubert-
Schule Leipzig tragen bei der Eriff-
nungsfeier Lieder und Gedichte vor.

auch ,Lehrer- und Erzieherkollegi-
um”.

Die Konzepte der einzelnen
Waldorfschulen fiir die padagogi-
sche Arbeitim Hort sind in der LAG
Mitte-Ost je nach Bundesland und
Férderbedingungen verschieden.
In Magdeburg werden beispiels-
weise Offnungszeiten von 6.30 bis
18.00 Uhr gefoérdert. Christward
Buchholz betont, dass das kein Re-
likt aus DDR-Zeiten sei: ,Das war
alles wegnach der Wende. Jetzt hat
es sich so langsam wieder aufge-
baut.” Er ist iiberzeugt, dass der
Ganztagsbetrieb zum Konzept der
Waldorfschule besser passt: ,Eine
Halbtagsschule erscheint mir in-
zwischen wie eine halbe Waldorf-
schule. Oft ist die Frage, ob die El-
tern die Zielsetzungen dann auch
wirklich fortsetzen.” Dabei ist ihm
wichtig, dass die Anwesenheit der
Kinder im Hort freiwillig und flexi-
bel ist. , Wenn Mutti dann mal Zeit
hat fiir die Kinder, kann sie sie auch
abholen, jedenfalls bei uns, da wol-
len wir flexibel sein. "

In allen Bundesldndern, die zur
Landesarbeitsgemeinschaft Mitte-
Ost gehoren, miussen sich die Wal-
dorfschulen derzeitig gegen die
Verschlechterung ihrer finanziellen
Lage zur Wehr setzen. Besonders
ungtnstig wirke sich in Sachsen die
Verlangerung der Wartefrist auf
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vier Jahre fir neue Schulen aus.
,Das ist gerade fiir neue Schulen
und Initiativen wie Leipzig und
Gorlitz hart. Eine Schule im vierten
Jahrist ja deutlich teurer als im ers-
ten.” Buchholz sieht im Vorgehen
der Landesregierungen eine Stra-
tegie: ,Bestehendes wird zwar ak-
zeptiert, weil die freien Schulen
auch einen Standortvorteil bringen.
Damit schmiickt man sich zwar ger-
ne, aber dannist es auch genug mit
der Vielfalt. Das Schulwesen soll
vorwiegend in staatlicher Hand
bleiben, so kann man besser und
planwirtschaftlich auf den anhal-
tenden Bevolkerungsschwund rea-
gieren.”

Auch beim Thema Lehrgeneh-
migungen mussten die Schulen in
Mitte-Ost sich intensiv mit den Be-
horden auseinandersetzen, die be-
sonders hohe MaBstdbe anlegten.
Um die einmal gewonnenen Lehrer
auch zu halten, setzt man in Mitte-
Ost auf eine griindliche Einarbei-
tung. Dazu wurde eine Mentoren-
gruppe, die Mitteldeutsche Mento-
renkonferenz, ins Leben gerufen.
Da sich immer nur wenige bewer-
ben, konne man es sich nicht leis-
ten, die jungen Lehrer wieder zu
verlieren, so Buchholz. Besondere
Probleme mit der Lehrergewinnung
gebe es in Mitte-Ost nicht, das sei
alles so dhnlich wie in den anderen
Flachenstaaten. Grundsatzlich hat-
ten diese es aber generell schwerer,
neue Lehrer zu gewinnen, als die in
stadtischen Ballungsgebieten mit
Seminarstandorten.
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Neue inklusive Waldorfschule
in Leipzig er6ffnet

Behinderte und nichtbehinderte
Kinder lernen gemeinsam: Dieser
Traum wurde jetzt auch in Leipzig
von engagierten Biirgern in die
Tat umgesetzt. Die Karl-Schubert-
Schule Leipzig erhielt nach drei
Jahren Vorbereitungszeit als erste
inklusive Schule in Leipzig ihre
Schulgenehmigung durch den Frei-
staat Sachsen-eine Premiere, denn
die anderen sdchsischen Waldori-
schulen waren noch kurz vor der
Wende vom Ministerrat der DDR
genehmigt worden. Die Karl-Schu-
bert-Schule arbeitet eng mit der
Universitat Leipzig zusammen, die
das gemeinsame Lernen evaluiert.

Ausgangspunkt fur die Grin-
dung waren zwei Probleme: Zum
einen der chronische Platzmangel
an der Freien Waldorfschule Leip-
zig, die seit einigen Jahren zahlrei-
che Bewerber-Familien ablehnen
musste. Zum anderen die Tatsache,
dass es in einem Umkreis von 100
Kilometern um Leipzig keine heil-
padagogische Schule auf anthropo-
sophischer Basis gibt.

Nachdem ein Griindungsver-
such flr eine Lernférderschule
nach der Jahrtausendwende ge-
scheitert war und auch 2005 keine
Balkonklasse an der FWS Leipzig
eingerichtet werden konnte, muss-
te die Grundungsinitiative neue
Wege suchen. Dabei setzte sich die
Initiative zundchst intensiv mit der
Frage auseinander, ob eine heil-
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Zum ersten Mal war der ,Bund auch
bei der Buchmesse in Leipzig in Verbin-
dung mit den anthroposophischen Ver-
lagen prisent. — Beim Jonglieren:
Schiiler der Leipziger Waldorfschule.

padagogische Schule noch zeitge-
mab ist.

Im Herbst 2008 wurde dazu eine
Vortragsreihe zum Thema , Inklusi-
on und Waldorfschule” initiiert, um
diese Frage aus waldorfpdadagogi-
scher und bildungspolitischer Sicht
zu beleuchten. Gaste wie Ines Bo-
ban von der Universitat Halle, Hen-
ning Koéhler und Pioniere der Inte-
grativen Waldorfschulen in
Deutschland aus Emmendingen,
Berlin-Kreuzberg und Velbert-Lan-
genberg haben die kleine Gruppe
von Eltern und Lehrern bestarkt,
den Weg des gemeinsamen Ler-
nens fiir das neue Schulprojekt zu
wdhlen. So wird dem anfanglichen
Impuls, aus dem heraus Rudolf
Steiner 1920 Karl Schubert als Leh-
rer fir die Kinder mit hoherem For-
derbedarf an die erste Waldorf-
schule in Stuttgart geholt hatte,
jetzt auch in Leipzig Rechnung ge-
tragen.

Die Ratifizierung der UN-Behin-
dertenrechtskonvention durch die
Bundesrepublik Deutschland in
2009 und die zunehmende Verbrei-
tung des Inklusions-Begriffs in der
offentlichen Debatte hat den Griin-
dern zusatzlich Aufwind gegeben.
Im Sommer 2009 wurde daher ein
Schultrdgerverein gegriindet. Er
konnte ein stdadtisches Gelande im
Stiden von Leipzig in Erbbaupacht
tubernehmen und Bestandsbauten
fiir den Betrieb einer Waldorfschu-
le umbauen. Weitere BaumaBnah-
men und hohe Kosten fiir die Uber-
briickung der vierjahrigen Warte-

frist sind nun die nachsten Berge,
die die Eltern und Lehrer iiberwin-
den miissen. Dabei wird der Trager
durch Spenden der Software AG
Stiftung und anderer Zustifter un-
terstutzt.

AuBerordentliches Engagement
zeigten bisher Eltern und Freunde
der Schule durch zahlreiche Spen-
den und die Bereitschaft, fiir den
Griindungskredit zu blirgen. Frih
war es der Initiative ein Anliegen,
allen Familien — auch in dieser kos-
tenintensiven Anfangszeit — eine
Moglichkeit zu bieten, ihre Kinder
in dieser neuen Schule einzuschu-
len. Durch das Fehlen der staatli-
chen Zuschisse fiir die ersten vier
Jahre konnte leider keine Sozial-
staffelung bei den Schulbeitragen
gewdhrt werden. So wurde ein So-
zialfonds gegriindet, in den Forde-
rer der Schule monatlich Geldbe-
trage in unterschiedlicher Hohe
einzahlen. Diese werden dann da-
zu benutzt, das fehlende Schulgeld
fir diejenigen Familien aufzusto-
cken, die es nicht selbst aufbringen
konnen.

Die Schule startete im August
2011 mit 2 Klassen und unterrichtet
insgesamt 38 SchiilerInnen, davon
acht Schiiler mit Behinderungen.
Jede Klasse wird von zwei Lehrern
geflhrt und durch Integrationshel-
fer unterstiitzt. Nachdem es an-
fanglich nicht einfach war, geeig-
nete Lehrerpersonlichkeiten fir
diese Pioniersituation zu finden,
liegen nun auch fir die kommen-
den Schuljahre Anfragen von gut
ausgebildeten Waldorflehrern vor.
Konzeptionell versteht sich die
Karl-Schubert-Schule Leipzig als
Ganztagsschule und plant tiber den
Hort (Klasse 1-4) hinaus, den Kin-

dern und Jugendlichen ein Lebens-
und Lernort bis zum Ende der
Schulzeit zu sein.

Andrea Seifert, Griindungslehre-
rin, Anne Peters, Mitglied der
Griindungsinitiative, Lehrerin
www.karl-schubert-schule-
leipzig.de / Spendenkonto: Wal-
dorfpddagogik und Inklusion Leip-
zig e.V., GLS Gemeinschaftsbank
Konto 111 831 100, BLZ 430 609 67

Niedersachsen

Investitionen in Lehrerbildung
und -gewinnung machen sich
bezahlt

Sehr zufrieden ist man bei der Lan-
desarbeitsgemeinschaft der Wal-
dorfschulen (LAG) in Niedersach-
sen und Bremen mit den Fort-
schritten bei der Lehrerbildung
und -gewinnung.

+Es war garnicht so leicht, unser
Konzept des Praxisjahres durchzu-
setzen, aber man kann jetzt schon
erkennen, dass es Friichte tragt”,
sagt LAG-Sprecher Detlev Schie-
we. Zurzeit sind zwolf Absolventen
des berufsbegleitenden Seminars
in Hannover sowie zwel weitere
junge Lehrer aus anderen Ausbil-
dungen im Praxisjahr an Schulen
eingesetzt. Ab dem nachsten Jahr
werden jahrlich 30 Absolventen die
Platze des Ausbildungsjahrs bele-
gen. Kern des Konzepts ist die per-
sonliche Betreuung durch einen
Lehrer wéahrend der ganzen Zeit.
Diese Ausbildungsbegleiter wur-
deninden letzten Jahren eigens fur
diese Tatigkeit qualifiziert. ,Das
hat alles fiinf Jahre gedauert. Mit
Mitteln aus dem Innovationsfonds



des Bundes in Hoéhe von 130.000
Euro und dem gleichen Betrag aus
Landesmitteln konnten wir unser
Konzept gut ,auf den Weg brin-
gen”, betont Schiewe.

Die Studierenden im Praxisjahr
werden von ihrer jeweiligen Aus-
bildungsschule fest angestellt, so-
dass ein umfassender Versiche-
rungsschutz gewahrleistet ist. Fir
die Lehrerbildung in der Praxis
(LIP) zahlt die LAG Zuschiisse an
die Schulen, pro Jahr und Person in
Hohe von 9.000 Euro.

Auch das berufsbegleitende Se-
minar in Ottersberg hat inzwischen
den Betrieb aufgenommen und sich
gut entwickelt. ,Von dort kommen
jahrlich sechs bis sieben Absolven-
ten, die dann naturlich auch direkt
ins Praxisjahr tiberwechseln. Daran
ist die Unterrichtsgenehmigung
gekniipft. ,Durch die beiden Initia-
tiven Ottersberg und LIP sieht die
LAG Niedersachsen ihren Lehrer-
bedarf in Zukunft tiberwiegend als
gedeckt an. Sieist damit auch ihren
Ziel, die Lehrerbildung und -ge-
winnung tiberwiegend in der Regi-
on anzusiedeln, ein erhebliches
Stiick nahergekommen. ,Die LAG
hat in dieses Thema viel Geld ge-
steckt und nun sehen wir, dass sich
das bezahlt macht”, so Schiewe.

Auch auf der politischen Ebene
hat die LAG Positives zu berichten.
Bei der Neugestaltung der gymna-
sialen Oberstufe ist das Kultusmi-
nisterium auf die Bedenken der
Waldorfschulen eingegangen, die
befiirchteten, dass wesentliche Be-
standteile des Waldorflehrplans
durch die Vorgaben der neuen
Oberstufe nicht mehr umgesetzt
werden konnen. Eine ministerielle
Arbeitsgruppe soll jetzt eigene Ge-
staltungsschwerpunkte fir eine
gymnasiale Oberstufe an den Wal-
dorfschulen erarbeiten, die es zum
Beispiel ermdéglichen, Epochenun-
terricht und Kurszusammenfassun-
gen so zu integrieren, dass zwin-
gende rechtliche Vorgaben der
Kultusministerkonferenz eingehal-
ten werden koénnen.

Und nicht zuletzt freut man sich
in Hannover auf die Ausrichtung
der ndchsten didacta im Februar
2012.
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Nordrhein-Westfalen

Waldorf-Berufskolleg
verbindet die Lernorte Schule
und Betrieb

Als die Landesregierung in Nord-
rhein-Westfalen (NRW) den Fach-
oberschulreife-Abschluss (frither:
mittlere Reife) fiir die Waldori-
schulen in die 11. Klasse vorver-
legte, entstand die Idee, innerhalb
einer Waldorfschule ein Berufskol-
leg einzurichten. Fiir die 12. Klasse
boten sich dadurch neue Gestal-
tungsmoglichkeiten - aber auch
Entwicklungsauigaben -neben der
bisher bereits vorhandenen Vorbe-
reitung auf das Abitur.

Zum Schuljahr 2009/10 haben
zwei Waldorfschulen in NRW ein
Berufskolleg eroffnet: Bielefeld und
Schloss Hamborn — beide mit der
beruflichen Ausrichtung Sozial-
und Gesundheitswesen. Seit dem
Schuljahr 2010/11 gibt es drei wei-
tere Waldorf-Berufskollegs (WBK):
Haan-Gruiten (Technik/Naturwis-
senschaften), Windrather-Talschu-
le (Sozial- und Gesundheitswesen)
und Sankt Augustin (Gestaltung).

Schulrechtlich bedeutet die Ein-
richtung eines Berufskollegs in
NRW die Grindung einer neuen
beziehungsweise eigenen Schule
(wie uiblich eine Ersatzschule, vgl.
Schulgesetz NRW), die mit der bis-
herigen Schule eine sogenannte
Biindelschule bildet. Es gibt also
ausschlieflich einen Schultrager
und handelt sich auch nur um eine
Waldorfschule mit einem Kollegi-
um. Inzwischen hat das Schulmini-
sterium auch der Regelung zuge-
stimmt, dass es fir alle Lehrer/-in-
nen einer solchen Biindelschule ei-
nen gemeinsamen Haustarif geben
kann, der einheitlich gegeniiber
dem Land abgerechnet wird.

Die Waldorf-Berufskollegs in
NRW sind Fachoberschulen und
schlieBen ab mit der allgemeinen
Fachhochschulreife in Verbindung
mit einer anrechenbaren berufli-
chen Grundqualifikation. Sie um-
fassen in NRW die Klassen 12 und
13 (entsprechend den Klassen 11
und 12 im staatlichen Bereich). Das

Jch will ein
Erziehungskiinstler
sein, aber wie?"

= :
(9 www.waldorfaktuell.de/3/

erste Jahr des WBK beinhaltet zu 80
Prozent Praktika in der jeweiligen
Fachrichtung, im zweiten Jahr fin-
det in drei Lernbereichen (berufs-
bezogener, berufsiibergreifender
und Differenzierungsbereich, zum
Beispiel Kunst) Vollzeitunterricht
statt, der mit dezentralen Prifun-
gen in den Fachern Deutsch, Ma-
thematik, Englisch und der berufli-
chen Fachrichtung abschlief3t.

Entscheidend fir die Einrich-
tung eines WBK in NRW waren
allerdings weniger die genann-
ten, eher ,schultechnischen” Be-
dingungen, sondern vor allem die
Intention, damit einen Urimpuls der
Waldorfpadagogik aufgreifen zu
konnen. Die Krafte des Erkennens
und Handelns kénnen so zusam-
mengefiihrt und gemeinsam ausge-
bildet werden: Aus Erkenntnis han-
deln und durch Handeln erkennen.
AuBerdem ist es auf diese Weise
moglich, eine padagogisch orien-
tierte Arbeitserziehung anzubieten.

Das WBK soll zudem die didak-
tische Ausdifferenzierung der
Lernorte Schule und Betrieb er-
moglichen und sie mit einem kiinst-
lerischen Ansatz verbinden. Dazu
gehort auch die Entwicklung eines
Konzeptes der padagogischen Be-
gleitung der Praktika (im ersten
Jahr), das es im staatlichen Bereich
Uberhaupt nicht gibt.

Diese neuen pdadagogischen
Ansdatze und die Entwicklung der
WBKs werden von einer wissen-
schaftlichen Untersuchung beglei-
tet, die Prof. Peter Schneider, Prof.
Klaus Pullig und Dr. Dietmar Miil-
ler an der Alanus Hochschule
durchftihren. Es geht dabei unter
anderem um die Fragen, inwieweit
die urspringlichen Zielsetzungen
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der 12. Klasse Bertiicksichtigung
finden konnen, inwieweit es mog-
lich ist, ein eigenes Waldorf-Curri-
culum fir die Berufskollegs zu ent-
wickeln und welche Auswirkungen
dies auf die (Zusammen-)Arbeit in-
nerhalb des Kollegiums einer sol-
chen Biindelschule hat.

Mit dem WBK wird einerseits ei-
ne neue Gestaltungsform fir die 12.
Klasse angestrebt (neben dem so-
genannten Waldorfabschluss eini-
ger Waldorfschulen sowie der Vor-
bereitung auf das Abitur), anderer-
seits aber auch eine Weiter- bzw.
Neuentwicklung der Waldorfober-
stufe. Bereits entwickelte Ab-
schlussformen wie die Portfoliome-
thode und der Waldorfabschluss
konnen dabei aufgegriffen und in-
tegriert werden.

Dass das Beispiel der Berufsaka-
demien nicht auf Nordrhein-West-
falen beschrankt ist, zeigt die Emil-
Molt-Akademie in Berlin. Sieist da-
durch entstanden, dass die Emil-
Molt-Schule in Berlin ein Berufs-
kolleg, die Kant-Akademie, iiber-
nommen hat (siehe: www.kant-
akademie.de).

Dr. Dietmar Miiller, Mitglied des
Sprecherkreises der LAG NRW

Lehramtsstudenten als
Praktikanten an der
Waldorfschule

Lehrergewinnung ist immer
noch das Schwerpunktthema bei
der Arbeitsgemeinschaft Waldorf-
padagogik NRW. ,Wir haben eben
eine groBe Zahl von Schulen, da ist
viel Bedarf trotz der Absolventen

der eigenen Lehrerausbildungs-
statten, dem Institut fir Waldorf-
padagogik in Witten-Annen und
der Alanus Hochschule in Alfter”,
betont Wilfried Bialik vom Spre-
cherkreis der AG NRW. Am Mo-
dellversuch Duale Lehrerbildung
des Seminars fir Waldorfpadago-
gik in Witten-Annen nehmen in-
zwischen acht Waldorfschulen aus
der Region als Ausbildungsschulen
teil und betreuen 42 Studenten.
Ein zusatzliches Instrument zur
Gewinnung von Interessenten fur
den Beruf des Waldorflehrers ist der
AG mit www.elise.de in die Hand
gegeben worden, dem Portal zur
Praktikumssuche fiir Lehramtsan-
warter. Das Eignungspraktikum,
das alle Anwarter in NRW absol-
vieren missen, kann auch an einer
Waldorfschule stattfinden und im
Elise-System gibt es sogar einen ei-
genen Auswahlbutton dafir. AG-
Sprecher Bialik: ,Da 20 Schulen mit
je finf Platzen mitmachen dirfen,
konnen wir pro Jahr 100 Prakti-
kumsstellen fiir Lehramtsanwarter
anbieten und ihnen so Einblicke in
die Waldorfschule erméglichen.”
Besonders zufriedenstellend ist
die Zusammenarbeit mit der neu-
en — wie im Saarland ebenfalls -
,Grunen" Kultusministerin. , Frau
Lohrmann hat ein offenes Ohr fiir
unsere Anliegen. Wir waren auch
eingeladen bei der Bildungskonfe-
renz und haben dort aktiv mitge-
staltet”, so Bialik. Die politische Ba-
sisarbeit der einzelnen Schulen ma-
che sich hier positiv bemerkbar.
Als weitere wichtige Themen in
NRW nennt Bialik neue Schulfor-

Die LAG-Sprecher Hohlmann und
Bialik bei der Bildungskonferenz der
Landesregierung NRW (Mitte hinten),
links im Vordergrund Ministerprisi-
dentin Hannelore Kraft (SPD) und
Schulministerin Sylvia Lohrmann
(Die Griinen)

men wie das Berufskolleg (s. Arti-
kel S. 41 ) und die Arbeit am Ab-
schluss-portfolio. In einem dreijah-
rigen Projekt wurde diese alterna-
tive Form des Leistungsnachweises
von mehreren Schulen erprobt.

Rheinland-Pfalz/Saarland/
Luxembourg

Jetzt Teilzeitstelle fiir
Lobbyarbeit

Bei der Regionalen Arbeitsge-
meinschait der Freien Waldori-
schulen Rheinland-Pfalz, Saarland
und Luxembourg e.V. (RAG) freut
man sich besonders iiber die erste
heilpadagogische Schule in Rhein-
land-Pfalz, die mit zwolf Erstklass-
schiilern in Heidesheim bei Mainz
den Betrieb auigenommen hat.

Sie entstand aus einer Initiative
von Lehrern, Eltern und Erziehern,
weil die seit 25 Jahren bestehende
Mainzer Waldorfschule immer wie-
der Kinder mit besonderem Forder-
bedarf ablehnen musste. RAG-
Sprecher Goétz Doring sieht in der
neuen Schule auch einen Beitrag
zur Debatte um die Inklusion: , Vom
Kind her gesehen kann auch eine
Forderschule die richtige Antwort
zum Thema sein”, betont er.

TrotzdemgibtesinderRAGauch
Gesprdche tiber die Mdglichkeiten



der Inklusion behinderter Schiiler,
diein Rheinland-Pfalz mitdem Kon-
zept der Schwerpunktschule ver-
bunden ist. Nach Auffassung von
Déring wird sie aber nicht so bald zu
realisieren sein: ,Da miissten ganz
andere Forderungen greifen.”

Uber die Finanzierung der Re-
gelwaldorfschulen sind in Rhein-
land-Pfalz auch Verhandlungen im
Gange, die die Landeszuschiisse
auf eine neue Grundlage stellen
sollen. Verschiedene Modelle sind
dabei in der Diskussion und man
hofft bei der RAG, bis August 2012
zu einem Ergebnis zu kommen. Um
die Kontakte zur Politik und auch
zu Parteien und Verbdnden insge-
samt zu verbessern, wird die RAG
jetzt erstmalig eine Teilzeitstelle fir
Lobbyarbeit einrichten.

Im saarldndischen Teil der RAG
stehen die Kontakte zur Politik
ebenfalls ganz oben auf der Priori-
tatenliste. Hier hat es RAG-Vertre-
ter Claude Parent jetzt mit der ein-
zigen ,Jamaika-Koalition” aus
CDU, FDP und Bindnis 90/Die
Grinen im Bundesgebiet zu tun
und erstmals auch mit einem Kul-
tusminister aus den Reihen der
Grinen, Klaus Kessler, der lang-
jahriger GEW-Vorsitzender war.

Am Entwurf des neuen Privat-
schulgesetzes stort die RAG vor al-
lem die Wartefrist, die das Saarland
jetzt auch einfithren will. Bisher er-
halten freie Schulen Zuschiisse vom
ersten Monat an. ,Das Saarland ist
ein armes Land und man argumen-
tiert, wir konnen uns hier nicht Din-
ge leisten, die schon flir die groBen,
reicheren Lander zu teuer sind”, er-
lautert Parent. Wenigstens sehe der
Gesetzentwurf aber vor, dass die
Zuschiisse nach drei Jahren zumin-
dest zur Halfte nachgezahlt wer-
den. Auch fiir das Saarland liegen
jetzt die Zahlen eines Steinbeis-
Gutachtens zu den Schulkosten vor.
,Daran sieht man, dass das Land
mit jeder der vier Waldorfschulen
pro Jahr rund 500.000 Euro spart im
Vergleich zu den staatlichen Schu-
len”, so Parent.

Ein weiterer Passus des neuen
Gesetzes kann auch fiir die anderen
Waldorfregionen von Interesse sein:
Dort wird gefordert, dass freie
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Schultrager die Eignung ihrer
Schulleitung nachweisen. Dazu ge-
hort auch die Gleichwertigkeit der
Ausbildung der Schulleitung im
Vergleich zum staatlichen Schulwe-
sen. Die von mehreren Personen mit
unterschiedlichen Ausbildungen
wahrgenommene Schulftihrung,
wie sie in der Selbstverwaltung an
Waldorfschulen tblich ist, sei da-
durch nicht gefdahrdet — dazu gibt es
bereits einen Gerichtsentscheid

Schleswig-Holstein

Klarer Kurs trotz mehrfachen
Wechsels der Landesregierung

Bei der Landesarbeitsgemeinschaft
der Waldorischulen (LAG) in
Schleswig-Holstein muss man sich
derzeit schon wieder auf einen
Landtagswahlkampfi einstellen.

»Im Mai 2012 wird wieder ge-
wahlt, da werden dann die Karten
landespolitisch neu gemischt”, be-
tont Bernd Hadewig von der LAG
im noérdlichsten Bundesland. Im
September 2009 hatten die letzten
Landtagswahlen stattgefunden,
ebenfalls vorzeitig, nach dem Zer-
brechen der GroBen Koalition in
Kiel. Im vergangenen Jahr waren
Griine und Stdschleswiger Wéhler-
verband dann mit einer Verfas-
sungsklage gegen das neue Wahl-
gesetz und damit auch gegen die
Zusammensetzung des Landtags
erfolgreich. Drei Landesregierun-
gen innerhalb von vier Jahren - der
LAG fdllt es trotzdem nicht schwer,
ihren Kurs zu halten. ,Eine Ande-
rung des Schulgesetzes ist und
bleibt unsere Kernforderung"”, so
Hadewig. Der freie Zugang zu den
Schulen miisse fir die Eltern ge-
wdhrleistet sein. Schleswig-Hol-
stein sei zum Beispiel das einzige
Bundesland, in dem es bisher keine
Regelung fiir die Schiilerbeférde-
rung gebe. In Kiel erwagt man auch,
eine Volksinitiative flr das freie
Schulwesen nach Berliner Vorbild
ins Leben zu rufen. Dabei will die
LAG mit der Aktion miindige Schu-
le (AMS) zusammenarbeiten.

Ein Schwerpunkt der Arbeit der
LAG lag in den letzten Monaten

auch auf dem Thema Inklusion.
, Wir sehen, dass das eine wichtige
Aufgabe ist. Dabei haben wir hier
den Vorteil, dass die drei heilpa-
dagogischen Schulen in die LAG
einbezogen sind.” Bernd Hade-
wig sieht eine Verstarkung des
Wunschs der Eltern nach inklusi-
vem Unterricht durch die 6ffentli-
che Diskussion. Es sei zu begriifien,
dass bisher vom Gesetzgeber kein
Druck ausgetibt werde.

,Einsistklar, die Inklusion ist ei-
ne langfristige Aufgabe.”

Eine weitere wichtige Aufgabe
sieht man in Kiel auch in der Ein-
richtung von Schlichtungsgremien.
,In dieser Frage haben wir die Zu-
sammenarbeit mit dem Landesel-
ternrat verstdarkt. Wir haben in der
Satzung der LAG verankert, dass
jede Schule in der LAG einen Ver-
trauenskreis oder ein Schlichtungs-
gremium hat, an die sich Eltern im
Konfliktfall wenden konnen."”

Gute Fortschritte verzeichnet
die LAG Schleswig-Holstein bei
der Zusammenarbeit mit der LAG
Hamburg. Das war auch dringend
geboten, um gemeinsam eine Neu-
fassung des Gastschulabkommens
zu erreichen. ,Unsere Zusammen-
arbeit tiber Landergrenzen hinweg
muss verstarkt werden”, meint Ha-
dewig. Das Gastschulabkommen
mit Hamburg misse ein Vorbild
auch fur die Region Libeck mit ih-
rer Grenze zu Mecklenburg-Vor-
pommern sein. Seit Herbst 2010 ist
das Biro der LAG nun mit Thomas
Felmy als hauptamtlichem Ge-
schaftsfiihrer besetzt. Durch diese
Professionalisierung kann der
LAG-Vorstand die konstruktive Zu-
sammenarbeit mit den Verantwort-
lichen in den Schulen und des Bun-
des verstarken”, betont Hadewig.

Jdch will sinnvoll
arbeiten,
aber wo?"

EAH
(@ www.waldorf-aktuell.de/4/
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Impulse setzen fiir die Selbstbestimmung

des Menschen

«Was ist drin, wenn Waldorf drauf steht?" war das
Motto der 78. Bundeselternratstagung der Wal-
dorfschulen (BERT), die im Februar 2011 in Saar-
briicken stattiand. Rund 200 Elternvertreter hat-
ten sich in der Saarbriicker Waldorischule ver-
sammelt. Neben Austausch und Begegnung ist
auch die Fortbildung der Waldorfeltern eine
Auigabe der BERT.

So stand am Anfang der Tagung ein Vortrag
von Dr. Heinz Zimmermann, der sich mit der Rol-
le der Waldorfpadagogik im 21. Jahrhundert be-
fasste, vor allem mit der Frage, was sie fur Mit-
tel- und Oberstufenschiiler bewirken kann. Zim-
mermann erinnerte in seinen Ausfuhrungen an
den Grundimpuls der Waldorfpadagogik und der
Anthroposophie: ,Anthroposophie ist ein Er-
kenntnisweg, der das Geistige im Menschen zum
Geistigen im Weltall fihren will.” Steiners be-
deutendste Entdeckung sei das Ich, ein Tatig-
keitsquell, der die Welt verandern konne. Um
diese Quelle gehe esin jeder Begegnung und da-
mit auch in der Erziehung.

Pubertat verstand Zimmermann als die Zeit
»des nicht mehr und des noch nicht”. Das Den-
ken habe sich ganz zu der Seite des , Todes" hin-
bewegt, der Jugendliche erwache im analyti-
schen und scharfen Denken. Pubertat sei Rausch,
Garung, man wolle eine Rolle spielen, aber es sei
auch Einsamkeit, Freundschaftssuche und Ent-
wicklung der Liebefahigkeit. Zimmermann be-
zeichnete die Pubertat als Zeit des latenten Idea-
lismus.

Folgende Hauptfragen stellten sich den Ju-
gendlichen: Wer bin ich eigentlich? Wie finde ich
das Du? Wie werde ich gemeinschaftsfahig? Was
ist meine Aufgabe auf der Erde? Die Sehnsucht
nach dem Ich stehe im Mittelpunkt der Entwick-
lung. Wie antwortet nun die Waldorfschule auf
diese Fragen der Jugendlichen? Rudolf Steiner
gebe keine Rezepte dafiir, sondern Anregungen
und Aufgaben, betonte Zimmermann. Als Bei-
spiele dafiir nannte er:

¢ Anregungen, damit das Ich selbst gefunden
werden kann. In der 7., 8. und 9. Klasse sei der

Jugendliche in Bezug auf sein Seelisches noch
sehr leicht verfiihrbar, er sei ein , Urteils- und
Willensbaby”. Daraus folge, dass die Beziehung
zum Erzieher entscheidend sei. Der Lehrer mis-
se dafur selbst Ziele und Ideale haben und er
musse sie verfolgen und sich selbst erziehen. Der
Schiiler suche noch die Vorbilder, aber er merke
auch, ob er ernst- und wahrgenommen werde.

e Anregungen zur Selbstfithrung, zum Bei-
spiel zum Zeitmanagement. Man kénne Ubun-
gen geben, um Treue zu den eigenen Vorsatzen
zu schulen. Der Lehrer konne dem Jugendlichen
helfen, den ,Souverdan” in sich zu entdecken.
Die Willenserziehung sei in diesem Alter ent-
scheidend, diese gehe nur gegen den Strom.
Man konne durchaus mit den Jugendlichen be-
sprechen, wie es gehe, sich fir den nachsten Tag
etwas vorzunehmen und es dann auch durchzu-
fiihren. Waldorfpddagogik sei eine Gegenstrom-
bewegung und der Strom sei heute gewaltig, es
gebe von aulien keinen Halt mehr, betonte Zim-
mermann. Sexualitat, Rausch, Drogen, Alkohol,
Konsum von Musik und Filmen nannte er als Bei-
spiele dafur.

¢ Stoff und Methoden konnen fiir den Prozess
der Selbstbildung genutzt werden. In der Ober-
stufe werde das Bilderleben der Unterstufe zur
Erkenntnis. Fabeln und Legenden wurden zum
Beispiel in dem Motiv der Freundschaft von Goe-
the und Schiller aufgegriffen. Praktika, die zu-
nehmend selbst organisiert werden sollten, wir-
den eingefiihrt. Kunst sei dabei ein Kulturele-
ment erster Giite, insbesondere um den Verlust
der Mitte auszugleichen, der durch einseitige Ta-
tigkeiten (Bildschirm = Kopf und Fitnesszentrum
= GliedmaBen) zustande kommt. Hier habe un-
ter anderem die Theaterpadagogik ihren wichti-
gen Beitrag.

Nach Pisa und Bologna, die Zimmermann bei-
de als Produkte des Wirtschaftslebens sah, die
zur Unterdrickung des Geisteslebens tendier-
ten, solle Waldorfpadagogik als Kulturimpuls so
viel Eigentatigkeit und Fantasie wie moglich ein-
bringen. Waldorfpadagogik solle Impulse setzen



zur Selbstbestimmung des Individuums und ge-
gen die Entmindigung des Menschen.

Am Samstagmorgen begannen die Delegier-
ten mit Gesang- und Bewegungsibungen den
Tag, um wach und fit zu werden. Die Saarbricker
Oberburgermeisterin Charlotte Britz (SPD) lobte
in ihrem GruBwort das Engagement der Wal-
dorfschule, die in Saarbriicken seit 1982 einen
festen Platz im Bildungsangebot der Landes-
hauptstadt habe. Das Bedurfnis vieler Eltern
nach freien Schulen wie der Waldorfschule zeige
auch, dass das staatliche Bildungssystem versagt
habe.

Neben den insgesamt drei Plenumsveranstal-
tungen arbeiteten die Delegierten der BERT, zu
denen neben den Elternvertretern auch Lehrer-
und Schilervertreter gehorten, vor allem in den
zahlreichen Arbeitsgruppen zusammen, die das
Hauptthema: ,Was ist drin, wenn Waldorf drauf
steht?” von verschiedenen Seiten aus betrachte-
ten.

Zu Beginn des zweiten Plenums am Nachmit-
tag stellten sich zunachst die Mitglieder des
Sprecherkreises des Bundeselternrats vor. Dem
jetzigen Sprecherkreis gehoren an: je ein Ver-
treter aus jeder Region, eine Vertreterin des
Bundesvorstands, drei Lehrervertreter, ein Ge-
schaftsfihrer des Bundes der Freien Waldorf-
schulen und ein Elternvertreter aus der Bundes-
konferenz. Die versammelte BERT sprach zwei
aus dem Sprecherkreis ausscheidenden Mitglie-
dern, Petra Anders fiir Niedersachsen und Bre-
men sowie Doris Berstecher fiir Rheinland-Pfalz,
Saarland und Luxemburg, zum Abschied ihren
Dank fur deren langjahrige Mitarbeit aus.

Das ,Kieler Votum*“, also der Beschluss der
BERT in Kiel 2010 beztuglich der Fortsetzung des
Qualitatsverfahrens und die konsequente Um-
setzung der , Vereinbarung uber die Zusammen-
arbeit”, wurde noch einmal angesprochen. Die
Elternvertreter in der Bundeskonferenz, dem Be-
ratungsorgan des Bundesvorstands, bestatigten,
dass der Auftrag der letzten BERT, das Kieler Vo-
tum an die Bundesgremien weiterzuleiten, aus-
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gefuhrt worden sei. Die novellierte Fassung der
Vereinbarungen, die auf der Mitgliederver-
sammlung zur Abstimmung vorlag, enthalte vie-
le Verbesserungen. Sie erfullten die von der El-
ternseite geforderten Punkte weitgehend, sodass
die Zustimmung dazu empfohlen wurde. Eine
dartuber hinaus geforderte Festlegung von Sank-
tionen bei Nichteinhaltung der Vereinbarung sei
nicht mehrheitsfahig. Es wurde ausdriicklich da-
rauf hingewiesen, dass in den Schulen nach wie
vor Nachholbedarf in der Beratung der Quali-
tatsentwicklung bestehe.

Ein weiterer Informationsschwerpunkt betraf
die Lehrerbildung und -gewinnung und was El-
tern dazu beitragen konnen. Der bekannte Man-
gel an Lehrkraften wurde noch einmal darge-
stellt. Die Lehrerseminare aus dem gesamten
Bundesgebiet wurden namentlich genannt und
die Delegierten hatten im Rahmen der BERT die
Gelegenheit, einige von diesen an ihren Info-
standen naher kennenzulernen.

Das Musikprogramm der Saarbriicker Wal-
dorfschule bot den Delegierten dann am Abend
Klassik, Jazz und Swing, gesungen und instru-
mental begleitet. Es gab Eurythmie und Bothmer-
Gymnastik, Lieder, Sketche und Tanz. Stellver-
tretend fir die gastgebende Schule erhielt Doris
Berstecher den Dank fiir die herzliche Aufnahme
und den reibungslosen Ablauf der Tagung sowie
fur die schmackhafte und reichliche Verpfle-
gung. Eine groBe Helferschar fillte die ganze
Breite der Bihne und nahm den Applaus der De-
legierten entgegen. Abgeordnete der Schule
Miinchen-Daglfing stellten sich als Ausrichter
der ndachsten BERT vom 2. bis 3. Marz 2012 vor.

Harm Robbe

Elternvertreter in der Bundeskonferenz
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Freles Jugendseminar —
Ein Orientierungsjahr in der ,Lebensschule”

Bis zu 30 junge Menschen wohnen, leben und arbeiten standig im Freien
Jugendseminar in Stuttgart unter einem Dach. Es sind die grofien
Lebensifragen, denen die jungen Leute aus aller Welt mit ihrem Aui-
enthalt im Seminar naherkommen wollen: Wer bin ich selbst und was
ist meine Aufigabe in der Welt?

Mit Hilfe der Kunst, mit Schauspiel, Eurythmie, Musik, Bothmer-
Gymnastik, Zeichnen, Plastizieren und einer Einfuhrung in die
Anthroposophie wollen sie in drei Trimestern wahrend eines Jahres
in Stuttgart dem roten Faden in ihrem Leben auf die Spur kommen.
Kompetente Dozenten aus wichtigen Lebens- und Berufsfeldern stehen
ihnen zur Verfliigung, in den Morgenkursen des Seminars geht es um
Philosophie, Kunst, Politik, Religion, Wirtschaft und die soziale Frage.
Durch die systematische Beschaftigung mit den Grundgedanken der
Anthroposophie kann sich lebendiges Denken entwickeln.

Alleszusammen konnteman als eine Art ,Lebensschule” bezeichnen,
indersich Selbststandigkeit, UrteilskraftundInitiative entwickeln. Dabei
steht die Fantasie im Mittelpunkt, die ein l10sungsorientiertes und angst-
freies Handeln in einer immer komplexer werdenden Welt ermoglicht.

Das gemeinsame Leben in einem Haus und die damit verbundene
Selbstverwaltung bilden viele soziale Schlisselkompetenzen aus. Dazu
gehoren Empathie, Toleranz im Umgang mit anderen Kulturen, Sorgfalt
und Verbindlichkeit in Verabredungen. Im Seminar lassen sich kreative
Moglichkeiten entdecken und viele soziale Erfahrungen machen.

Durch Berufsorientierungskurse eroffnen sich Perspektiven im Hin-
blick auf lohnenswerte Aufgaben, die es heute zu ergreifen gilt, und die
damitverbundenen Ausbildungs- und Studienmoglichkeiten. Abgerun-
det wird das Angebot durch Praktikumsplatze bei vielen interessanten
Partnern. Nach dem , Studium generale” des Jugendseminars ist fast je-
de Berufsrichtung interessant. Viele Arbeitsgebiete konnen neue Impul-
se und Ideen durch junge, engagierte Menschen gebrauchen.

In der Gegenwart arbeitet das Kollegium an vielfaltigen Verkntip-
fungen z. B. mit den Ausbildungsstéatten in der Umgebung. Stuttgart ist
ja nicht nur der Ursprungsort der Waldorfpadagogik, sondern hat eine
lange Tradition beztiglich verschiedenster Ausbildungen mit anthro-
posophischem Hintergrund. Mit diesen Ausbildungsstatten steht das
Jugendseminar in regem Kontakt. Im Mai 2012 ist eine Jugendtagung
in Planung, die Interessierten einen Einblick und eine Begegnung mit
den aktuell Studierenden in den verschiedenen Seminaren und Aus-
bildungen ermdoglichen soll.

Da das Seminar keinem Zertifikatsdruck unterliegt, geschieht alles
in einer freien und ernsthaft-freudigen Atmosphare, was viele Teilneh-
mer seit tiber 40 Jahren zu schédtzen wissen. Einzelheiten des Aufent-
halts im Jugendseminar sind unter www.jugendseminar.de zu finden.

Marco Bindelli, Leiter des Jugendseminars
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4. Kasseler Jugendsymposion: ,Jeder kann nach seinen
individuellen Moglichkeiten einen Beitrag zur Veranderung leisten"

Kassel/Stuttgart, 7. Juni 2011. Vier Tage
lang haben 200 engagierte junge Erwachsene
von Waldorfschulen aus ganz Deutschland zu-
sammen mit namhaften Rednern und Semi-
narleitern sehr ganzheitlich am Thema , Ener-
gie" gearbeitet. Deutlich wurde dabei vor al-
lem, dass jeder zwar bei sich selbst anfangen
muss, um zur Losung der Energiefragen bei-
zutragen, dass dies aber noch nicht weit genug
geht: Auch gesellschaitliches Engagement
nach der Maxime , Global denken, lokal han-
deln” ist notwendig, um das Zeitalter erneu-
erbarer Energien und konsequent nachhalti-
ger Lebensweise zu erreichen und mit zu ge-
stalten.

»Jetzt machen wir Zukunft!", oder , Die hier
stattfindende vorurteilsfreie Meinungsbildung
ermoglicht es uns, heute tun zu kénnen, was
wir gestern gelernt haben” und , Jeder soll sei-
nenindividuellen Beitrag leisten, darf dort aber
nicht stehen bleiben, sondern muss seine ge-
sellschaftliche Verantwortung tibernehmen”,
erklingt es beim ,Worldcafé” im grofen Saal
des Kasseler Hauses der Kirche. Es ist das Ab-
schlussplenum, in dem die Schiilerinnen und
Schiiler die Quintessenz der letzten Tage zu-
sammenfassen.

Intensive Vortrage mit anschlieBenden Dis-
kussionen sowie Workshops und Seminare in
Kleingruppen zu Fragen der inneren und du-
Beren Energie haben umfassend informiert. So
zum Beispiel Dr. Christoph Pistner vom Oko-
Institut Darmstadt, der vor dem Hintergrund
der Fukushima-Katastrophe tiber die Sicher-
heit der Kernenergie sprach. Dr. Wilfried Som-
mer, Physiker am Lehrerseminar Kassel, ist mit
seinem Eréffnungsvortrag ,Energie — AuBere
BilanzgroBe und innere Ressource” die Ver-
bindung naturwissenschaftlicher und philoso-

phischer Aspekte gelungen, was zu umfassen-
dem Denken angeregt hat.

Wie Klimaschutzzum Gewinn fiiralle werden
kann, erklarte der Journalist und Buchautor
Franz Alt dem aufmerksamen Publikum
schwungvoll und anschaulich: ,Die Sonne
schickt uns keine Rechnung, scheint aber be-
standig fur uns, so wie der Wind weht, und da-
raus konnen wir Energie gewinnen — ein Ge-
schenk des Himmels."” Der EU-Parlamentarier
der Grinen, Gerald Hafner, der von sich selbst
sagt, im Studium der Waldorfpadagogik mehr
gelernt zu haben als in jeglichem Hochschul-
studium, konnte dazu beitragen, Bewusstseins-
prozesse zu initiieren: ,Individuelle Energie-
nutzung wie bei der Betatigung des Gaspedals
gleicht einer ,Ich-Prothese’ — sie vergrofert un-
sere Wirkung in der Welt — doch fehlt uns noch
dasErlebendesdabeientstehenden Schadens”.
Auch machte er darauf aufmerksam, dassin un-
serem Rechtssystem nur bei individuell zure-
chenbarem Schaden die Moglichkeit einer
Klage bestiinde, aber nicht dann, wenn zum
Beispiel Robben in der Nordsee wegen der
Umweltverschmutzung sterben oder die Pole
schmelzen.

Bei all den wichtigen und ernsten intellek-
tuellen Inhalten kamen aber auch Inspiration,
Freude und Bewegung nicht zu kurz: ,die
Baumfrau” Julia Butterfly Hill mit energischer,
inspirierender und charmanter Power und ih-
ren aus eigener Erfahrung gewonnenen Le-
benseinsichten pladierte fur die konsequente
Ausrichtung des eigenen Handelns an der zu
findenden Lebensaufgabe. www.jugendsym-
posion-kassel.de

Celia Schonstedt

Pressesprecherin des Bundes der Freien

Waldorfschulen
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Waldorf-Paten machen Schulbesuch
In drmeren Landern mdoglich

Durch das Patenschaftsprogramm der Freunde
der Erziehungskunst konnen viele Kinder in den
Entwicklungsldndern eine Waldorischule besu-
chen, die sonst nicht die Moglichkeit dazu ge-
habt hitten. Was genau kann man sich darunter
vorstellen und wie kann man sich beteiligen?

Mit Vorfreude warteten zwei Madchen auf ih-
ren ersten Schultag. Als vor sechs Jahren Siphi-
we und Mandisa als schiichterne Mddchen an die
McGregor Waldorf School in Sudafrika kamen,
hatten sie beide ein Lacheln in ihrem Gesicht und
man spurte, wie gespannt sie waren. Sie hatten
noch nie zuvor eine Schule oder einen Kinder-
garten besucht und gingen in die 1. Klasse. Da-
mals sprachen sie kein Englisch, wurden aber
von der gesamten Klasse herzlich aufgenommen,
trotz der Sprachbarrieren. Die Kinder lebten in
ganz prekdaren Umstanden, in einer kleinen Hut-
te mit ihren Eltern, die auf einer Weinfarm arbei-
teten. Siphiwe und Mandisa mussten taglich bei
jedem Wetter einen Schulweg von fast einer
Stunde gehen, da sie kein Geld fur den Bus hat-
ten. Weder die Eltern noch die Kinder hatten dies
jemals erwahnt, da sie so dankbar waren, tber-
haupt die Schule besuchen zu kénnen. Der klei-
ne Bruder besuchte den Kindergarten, was ihn
mit groBer Freude erfullte.

Als der Vater die Familie verlassen hatte, fand
eine dramatische Veranderung in der Familie
statt. Da sie in einer kleinen Hiitte lebten, die
dem Besitzer der Weinfarm gehorte, musste die
Mutter mit den drei Kindern in ein angrenzendes
Township in eine Blechhiitte umsiedeln. Ohne
Kenntnisse der Sprachen Englisch und Afri-
kaans, hatte die Mutter in dieser Situation keine
Chance, einen ausreichend bezahlten Job zu fin-
den, um ihre Familie zu ernahren. Trotz dieser
Schwierigkeiten sind alle Kinder weiterhin auf
die Waldorfschule gegangen. Wenn die Mutter
das Glick hatte, kurzzeitig eine Arbeit zu be-
kommen, war es ihr ein grofles Anliegen, einen
geringen Beitrag fiir das Schulgeld zu leisten.

Nach einiger Zeit hatte sie finanzielle Unter-
stitzung von Paten erhalten und bekam immer

wieder eine Arbeit als Tagel6hner, sodass die
Kinder ihre ganze Schulzeit in der Waldorfschu-
le verbringen konnten. Dort haben sie gelernt,
dass es eine Alternative gibt zu Gewalt und Kri-
minalitat, die sie taglich in dem Township erleb-
ten. Die Kinder sind so gerne in die Schule ge-
gangen, dass sie keinen einzigen Schultag ge-
fehlthaben! Immer wieder betont die Mutter, wie
dankbar sie dafiir sei, dass ihre Kinder die Schu-
le besuchen dirften.

Diesen und vielen anderen Kindern kommt
das Patenschaftsprogramm der Freunde der Er-
ziehungskunst zugute. In sehr vielen Léndern
bekommen Waldorfschulen keinerlei staatliche
Unterstiitzung. Da die Schulen sich selbst finan-
zieren miissen, stehen viele Familien vor un-
tUberwindlichen Problemen. Oft sind sie von Ar-
beitslosigkeit betroffen, bekommen nur niedrigs-
te Lohne oder die Miitter sind alleinerziehend.
Die Schulen bemiihen sich, auch Kinder aufzu-
nehmen und mitzutragen, deren Eltern nur einen
Teil des Schulgeldes aufbringen kénnen.

So wie die Eltern, missen auch die Schulen
tdglich um ihr Uberleben kdmpfen. Durch die
Vermittlung von Patenschaften kann allen, so-
wohl den Schulen als auch den Eltern, geholfen
werden. Unsere Patenschaften sind Bildungs-
gutscheine. Die Patenkinder sind , Botschafter”
fur alle Kinder in der Schule, deren Eltern in fi-
nanzieller Not sind. Die Patenschaft bietet eine
Moéglichkeit zu persénlichen Beziehungen, in-
dem jeder Pate durch Briefaustausch in direktem
Kontakt mit seinem Patenkind sein kann und es
auch wahrend seiner ganzen Entwicklung und
Schullaufbahn begleitet. Vielen Kindern bereitet
es grofe Freude, eine Verbindung zu ihren Paten
aufzubauen und jedes Jahr Weihnachtskarten fiir
sie zu gestalten.

Vielfdltig sind die Moglichkeiten, durch eine
Patenschaft einem Kind den Besuch einer Wal-
dorfschule zu ermdéglichen. Viele Schulklassen
unterstitzen einzelne Kinder oder sogar ganze
Schulklassen in einer Schule, die dringend Hilfe
brauchen. Durch den langjdahrigen Austausch
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der beiden Klassen kann eine schone Freund-
schaft entstehen.

Die Freunde der Erziehungskunst haben auch
schon Briefe von Eltern erhalten, deren Kinder
den groBen Wunsch haben, eine Patenschaft fur
ein Kind in etwa gleichem Alter zu ibernehmen.
Vor wenigen Wochen kam ein Anruf eines ehe-
maligen Waldorflehrers bei den Freunden an, der
eine Patenschaft ibernehmen wollte. Er konnte
direkt Kontakt mit der auslandischen Schule auf-
nehmen. Daraufhin war es ihm ein solch grof3es
Anliegen, den Kindern zu helfen, dass er viele
Freunde und Bekannte darauf angesprochen hat.
Innerhalb weniger Wochen hatte er viele Perso-
nen gefunden, die bereit waren, einen kleinen
Betrag monatlich zu spenden. Dadurch, dass sich
viele Personen daran beteiligten, kann nun das
gesamte Schulgeld von zwei Kindern abgesichert
werden. Dies sind nur einige Beispiele, wie vie-
len Kindern bereits geholfen werden konnte, und
jede weitere Hilfe ist willkommen!

Entwicklung der Bildungspatenschaiten 1999 bis
2010

Zurzeit haben die Freunde der Erziehungs-
kunst rund 500 Patenschaften an 45 Schulen. Im
Jahr 2010 konnten 190.000 Euro an Kinder, de-
ren Familien in finanzieller Not sind, weiterge-
leitet werden.

Seit 40 Jahren setzen sich die Freunde der Er-
ziehungskunst Rudolf Steiners fiir ein freies Bil-

Schiiler der Imhoff Waldorfschool Fishhoek, Siidafrika.
Sie freuen sich so iiber den Schulbesuch, dass sie keinen Tag
verpassen.

dungswesen ein. Fur die Unterstiutzung von Wal-
dorfpadagogik in aller Welt werden Spenden ge-
sammelt und zu 100 Prozent an Waldorfinitiati-
ven weitergeleitet. Kein Cent geht dabei verlo-
ren, da die Arbeit durch Mitgliedsbeitrage und
zweckgebundene Spenden ermoglicht wird. In
dieser Form konnten seitdem rund 700 Waldorf-
kindergarten und -schulen sowie Einrichtungen
fir Heilpadagogik und Sozialtherapie in tiber 60
Landern unterstutzt werden. Zurzeit gibt es welt-
weit iber 1.000 Waldorfschulen, 2.000 Kinder-
garten und 600 Einrichtungen fur Heilpadagogik
und Sozialtherapie.

Durch die Bildungspatenschaften moéchten
die Freunde sicherstellen, dass moglichst viele
Kinder eine Waldorfschule besuchen koénnen,
unabhangig von der finanziellen Situation ihrer
Eltern. Fir viele Kinder bedeutet dies, tiber-
haupt einen Zugang zu Bildung zu bekommen,
und erodffnet ihnen ganz neue Zukunftsperspek-
tiven.

Olivia Girard, Projektleiterin,

Freunde der Erziehungskunst

Fabian Matejek, Mitarbeiter,

Freunde der Erziehungskunst

www.freunde-waldorf.de/

spenden-helfen/patenschaften.html
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Bundesfreiwilligendienst?

Aufgrund des Aussetzens der Wehrpflicht und
dem damit verbundenen Wegfall des Zivildienstes
bauen die Freunde der Erziehungskunst ihr Ange-
bot im Bereich der Freiwilligendienste aus. Bis-
lang konnten Interessierte iiber die Freunde der
Erziehungskunst mit den Programmen - Frei-
williges Jahr im Ausland (FJA) und dem ent-
wicklungspolitischen Freiwilligendienst welt-
warts - in liber 54 Landern weltweit einen frei-
willigen Friedensdienst leisten. Ab Sommer
2011 wird das Angebot um den Bereich der In-
landsdienste ausgeweitet.

Auf Anfrage des Verbands fiir anthroposophi-
sche Heilpadagogik, Sozialtherapie und Soziale
Arbeit e.V. arbeitet seit Marz 2011 ein engagier-
tes Team der Freunde der Erziehungskunst am
Aufbau einer anthroposophischen Tragerstruk-
tur fir den neuen Bundesireiwilligendienst
(BFD) sowie fur das bewahrte Freiwillige Sozia-
le Jahr (FSJ) im Inland. Angesprochen werden
mit dem Bundesfreiwilligendienst Frauen und
Maénner ab 18 Jahren ohne Altersbegrenzung
aus Deutschland sowie internationale Freiwilli-
ge aus dem Ausland, die in einer anthroposophi-

Welche Chancen bietet der neue

schen und/oder waldorfpadagogischen Einrich-
tung einen freiwilligen Dienst leisten mochten.

Bereits seit 2006 ermoglichen die Freunde der
Erziehungskunst Freiwilligen aus dem Ausland,
sich fur 12 Monate tiber das Programm Incoming
in Deutschland sozial zu engagieren. Nach einer
ersten Pilotphase trug sich das Programm uber-
wiegend aus Beitragen der Einsatzstellen. Seit
dem 1. Juli 2011 ist das Incoming-Programm der
Freunde der Erziehungskunst Teil des Bundes-
freiwilligendienstes und kommt in den Genuss
staatlicher Zuschtsse.

Aufgrund der langjahrigen Erfahrungen im
Bereich der internationalen Freiwilligendienste
hat sich der Verein das Ziel gesteckt, seine Kom-
petenzen in allen administrativen Fragen sowie
der padagogischen Begleitung fur den ausge-
weiteten Arbeitsbereich umfassend fruchtbar zu
machen. Sowohl angehenden Freiwilligen als
auch anthroposophischen und waldorfpadagogi-
schen Einrichtungen soll dies ab sofort zugute
kommen. Profitieren sollen sie dabei vor allem
von der professionellen Seminarbegleitung mit
anthroposophischem Hintergrund.

Waldorfschulen, -kindergarten und Horte so-
wie heilpdadagogische und sozialtherapeutische
Einrichtungen, Projekte derJugendarbeitund der
biologisch-dynamischen Landwirtschaft sowie
Kliniken und Einrichtungen der Altenpflege kon-
nen mit Unterstiutzung der Freunde der Erzie-
hungskunst einen Antrag auf Anerkennung als
Einsatzstelle im Bundesireiwilligendienst stellen.

Viele Einrichtungen haben nach dem Wegfall
von Zivildienstleistenden weiterhin einen hohen
Bedarf an freiwilligen Helfern. Dieser kann fort-
an uber den Bundesfreiwilligendienst kompen-
siert werden. Angehenden Freiwilligen bietet
sich so die Chance, tiber die Freunde der Erzie-
hungskunst ein professionell begleitetes Frei-
willigenjahr bundesweit oder weltweit zu leis-
ten. Ein Lernen durch tatkraftiges Helfen bietet
Raum zur personlichen Entwicklung und ist fir
den weiteren biografischen Werdegang von gro-
Ber Bedeutung.



Bund der Freien Waldorfschulen | Jahresbericht 2011 (b

Seit 1993 sind die Freunde der Erziehungs-
kunst als anthroposophischer Trager im Bereich
der internationalen Freiwilligendienste tatig.
Seither hat sich dieser Arbeitsbereich immer wei-
terentwickelt, und die Mitarbeiterinnen und Mit-
arbeiter des Karlsruher Biiros haben zahlreiche
Neuerungen im Bereich der Freiwilligendienste
fur die Praxis professionell nutzbar gemacht.
Mittlerweile gehoren die Freunde der Erzie-
hungskunst zu den drei groBten zivilgesell-
schaftlichen Tragerorganisationen fur internatio-
nale Freiwilligendienste: fast 7.000 Entsendun-
gen in Uber 60 Landern, in mehr als 350 Projekte
weltweit lautet bis dato die stolze Bilanz.

Eng verwoben mit den Freiwilligendiensten
ist auch der Bereich der Ehemaligenarbeit der
Freunde der Erziehungskunst. Das Team der
Ehemaligenarbeit méchte Raume fiir die Ehema-
ligen schaffen, um in den verschiedensten Berei-
chen aktiv zu werden, sich gesellschaftspolitisch
einzubringen, zu vernetzen und nachhaltiges En-
gagement zu fordern.

Als relativ neuer Einsatzbereich der Freunde
der Erziehungskunstistin den letzten Jahren die

Freiwilligendienste im Ausland, hier an der Mc Gregor
Waldorfschool in Siidafrika, werden schon seit vielen
Jahren von den ,,Freunden der Erziehungskunst
vermittelt.

Notfallpadagogik hinzugekommen. Sie widmet
sich der psychosozialen Stabilisierung von Kin-
dern und Jugendlichen in Kriegs- und Katastro-
phengebieten. So sollen Betroffene darin unter-
stiitzt werden, ihre Erlebnisse zu verarbeiten und
in die eigene Biografie zu integrieren, um so
eventuellen Trauma-Folgestorungen entgegen-
zuwirken bzw. abzumildern. Elternberatungen
und die Aus- und Weiterbildung von lokalen
Multiplikatoren sind weitere Sdulen notfallpad-
agogischer Arbeit. In den Jahren 2010/11 kam sie
Menschen in Haiti, Gaza, Kirgisistan und Japan
zugute.

Michaela Mezger

Offentlichkeitsarbeit der Freunde

der Erziehungskunst

(Freiwilligendienste und Notfallpddagogik)

Informationen unter www.freunde-

waldorf.de/freiwilligendienste.html
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flir Osteuropa

Nur eine waldorfpadagogische Organisa-
tion kiimmert sich speziell um einen geo-
grafischen klar abgegrenzten Raum: Die
Internationale Assoziation fiir Waldori-
padagogik in Mittel- und Osteuropa

(IAO) unterstiitzt Waldorischulen in

Mittel- und Osteuropa sowie Zentral-

asien. Seit dem Fall der Mauer in Mittel-

und Osteuropa hilft sie einzelnen Schu-
leninihrer padagogischen Entwicklung
durch erfahrene Begleitung und fiihrt

Fortbildungskurse fiir titige Waldori-

lehrer durch.

Wenn notig und gewtnscht, steht sie
auch fur politische Gesprache zur Verfu-
gung, was in der Vergangenheit immer
wieder, sowohl flir einzelne Schulen als
auch fur Landesassoziationen, notwen-
dig war.

Durch diese einzigartige Stellung der
IAO drangen sich zwei Fragen auf:

e Sollte es weitere ,Assoziationen” fur
andere geografische Raume geben?

e Warumist gerade die deutsche Schul-
bewegung ein Partner fir mittel- und
osteuropaische Waldorfschulen?

Wie die Erfahrung in der IAO zeigt,
ware es gut, daruber ins Gesprach zu
kommen, ob es nicht weitere ,Interna-
tionale Assoziationen" geben sollte, um
die Waldorfpadagogik in der ganzen
Welt weiterzuentwickeln. Wenn diese
Frage mit einem ,Ja" beantwortet wur-
de, sollten diese neu zu griindenden As-
soziationen sicherlich in sehr enger Ver-
bindung mit der Pddagogischen Sektion
in Dornach stehen, um einer solchen zu-
kiinftigen, weltweiten, padagogischen
Aufgabe gerecht zu werden.

Warum gibt es eine solche Assoziati-
on, gegriindet in Deutschland, bisher
nur fir die Waldorfschulen in den Léan-
dern Mittel- und Osteuropas?

Hier kann man zwei Begrindungen

Deutschland als besonderer Partner

anfiihren. Die eine Begriindung bezieht
sich auf eine Bewegung aus den o6stli-
chen Landern zu uns. Fiir die Kollegen in
den verschiedenen osteuropdischen
Schulen ist die deutsche Waldorfschul-
bewegungetwas Besonderes, ihre , Mut-
terschulbewegung”. Deutschland — und
hier speziell Stuttgart — ist fiir sie immer
noch das Zentrum der weltweiten Wal-
dorfschulbewegung. Hier will man ler-
nen. Hier will man sich weiterbilden.
Hier will man Waldorfpadagogik studie-
ren.

Eine zweite Bewegung, auf die sich
die Existenz der IAO griindet, ist nur aus
der Geschichte Mittel- und Osteuropas
in der Beziehung zu Deutschland zu ver-
stehen. GroBe Gebiete, wie z. B. das Bal-
tikum, aber auch viele andere Teile Mit-
tel- und Osteuropas, entwickelten sich
unter einem starken deutschen Einfluss,
bedingt durch die starken Siedlungsbe-
wegungen, die vom deutschsprachigen
Raum ausgingen in die Lander Mittel-
und Osteuropas seit ca. 1200 nach Chris-
tus. Die deutsche Sprache war fiir viele
Menschen Muttersprache und blieb in
ihren verschiedenen landestypischen
Farbungen tiber Generationen erhalten.
Dies flihrte dazu, dass Deutsch als
Fremdsprache haufig sehr gut gekonnt
wurde. So konnten viele Menschen in
Osteuropa z.B. Texte zur Waldorfpad-
agogik im Original lesen, was die Ver-
bundenheit sicherlich noch weiter ver-
starkt hat.

Damit ergibt sich die Begriindung fir
die Tatigkeit der IAO aus Geschichte
und Verantwortung der deutschen
Waldorfschulbewegung. Sie ist aber bei
weitem keine ,EinbahnstraBe” von
Deutschland in die verschiedenen Léan-
der hinein. Sie ist vielmehr aufgebaut
auf partnerschaftliche Verbundenheit



zwischen den verschiedenen Kollegen
und Schulen.

Die Tatigkeit der IAO wird auch in
den nachsten Jahren noch nicht beendet
sein. Die Kollegen in Osteuropa brau-
chen nach wie vor unsere besondere Un-
terstitzung, denn es ist nicht leicht, die
Gewohnheiten zu tiberwinden, die Jahr-
zehnte kommunistisch-sozialistisch aus-
gerichtete Gesellschaftssysteme hinter-
lassen haben. Erst die jetzt sich in der
Schule befindliche Generation wird
wahrscheinlich in der Lage sein, den
Freiheitsgedanken, der der Waldorfpad-
agogik innewohnt, wirklich aktiv zu le-
ben und an nachfolgende Generationen
weiterzugeben.

Um ihre Arbeit leisten zu konnen,
wird die IAO weiterhin auf die Unter-
stiitzung von Stiftungen, Schulen, Ein-
zelpersonen und dem Bund der Wal-
dorfschulen angewiesen sein. Diese Hil-
fe starkt aber nicht nur die Schulen in
Mittel- und Osteuropa, sondern bringt
immer wieder Fragen in die deutsche
Schulbewegung und in die einzelne
Schule zurtick, die dadurch in ihrer Ta-
tigkeit befruchtet werden.

Christoph Johannsen

Geschdftsfiihrer IAO

Fleifige Waldorfschiiler in Uralsk, Kasachstan
(oben) und Eriwan, Armenien (Mitte)
Gebdude der ISTOTA Waldorfschule in Krakau,
Polen.
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Kongress

Lernen durch
Begegnung:
Herausforderung
Oberstufe

VORSCHAU

Vorschau

Herausforderung Oberstufe —
Lernen durch Begegnung

Kongress in der Freien Waldori-
schule in Hannover-Maschsee
30.9.-2.10.11

Den Fragen einer zeitgeméBen
Jugendpdadagogik widmet sich der
diesjahrige Kongress, zu dem der
Bund der Freien Waldorfschulen,
der Verband fiir anthroposophi-
sche Heilpddagogik, Sozialthera-
pie und soziale Arbeit, die Verei-
nigung der Waldorfkindergdarten,
die Pddagogische Sektion der
Freien Hochschule fiir Geisteswis-
senschaft am Goetheanum, der
Sprecherkreis des
Bundeselternrates
und der Vorstand
der Waldorf SV ge-
meinsam einladen.
Dazu wurde eine
groBe Anzahl von
Referenten eingela-
den, die sich die-
sem aktuellen The-
ma in 35 verschie-
denen Arbeitsgrup-
pen und Vortrdgen
stellen. Dieser Kon-
gress soll der Be-
ginn einer ausfiihr-
lichen und wirksa-
men Auseinander-
setzung mit den
Fragen der Oberstufenpadagogik
an den Waldorfschulen sein und
durch weitere Treffen in den
ndchsten Jahren fortgesetzt
werden.

Anmeldungen unter:
www.waldorfschule.info/
kongress

Tagung

fiir junge
Lehrerinnen
14.10-16.10.11
an der Freien
Waldorfschule
Sankt Augustin

. denn die Ursachen liegen
in der Zukunft!"

14.10.-16.10.11

Erstmalig findet in diesem Jahr
eine Tagung fir junge Lehrkrafte
unter 35 Jahren an Waldorfschu-
len statt. Die jungen Lehrer sollen
miteinander in regen Austausch
tber die Anforderungen in ihrem
Beruf kommen sowie praktische
Fragen der Alltags- und Unter-
richtsbewaltigung diskutieren.
Anmeldung unter:
www.junge-waldorflehrer.de

Kraftquellen Kunst und
Meditation im Alltag nutzen

Donnerstag, 27.10. bis Sonntag
30.10.2011 an der Freien Waldori-
schule Uhlandshoéhe, Stuttgart
Kiinstlerische Tatigkeit und medi-
tative Vertiefung als Kraftquellen
fiir den Alltag von Lehrern und
Eltern sind das Thema der groflen
Herbsttagung 2011 des Bundes
der Freien Waldorfschulen in
Stuttgart. Grenzerlebnisse geho-
ren immer wieder zur Erfahrung in
der Erziehungstatigkeit, und zwar
einerseits als Verhalten von Kin-
dern und Jugendlichen, die Gren-
zen austesten, andererseits aber
hinsichtlich der eigenen Fahigkei-
ten. Innere Schulung und Selbst-
erziehung im Sinn der Waldorf-
padagogik bieten die Mdoglichkeit,
uber die eigenen Grenzen hinaus-
zuwachsen. Hier will die Tagung
mit ihrem reichhaltigen Vortrags-
und Ubprogramm Hilfestellung
leisten. Integriert sind auch Fach-
tagungen fur Eurythmie, Fremd-
sprachen, Handarbeit, Religion
und Sport.

Anmeldung unter:
www.waldorfschule.info/
herbsttagung

Grenzerlebnisse
des Ich

Kunst und Meditation
als Kraftquelle der
Padagogik

Tagung des
Bundes der Freien




Mitglieder des Bundes-
vorstands freuen sich auf
neue Amtsperiode

Bei der Mitgliederversammlung
des Bundes der Freien Waldorf-
schulen am 26./27. Marz 2011 in
Villingen-Schwenningen stand
auch die Neuwahl des Bundes-
vorstands an. Alle sieben Vor-
standsmitglieder stellten sich er-
neut zur Wahl und wurden mit
groBer Mehrheit von der Ver-
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sammlung in ihrem Amt besta-
tigt. Die Leitung der Wahl lag in
den Handen von Gotz Doring,
Mitglied der Bundeskonferenz.
Nun freuen sich Birgitt Beckers
(1), Erika Blass-Loss (2), Albrecht
Huttig (3), Hans-Georg Hutzel
(4), Henning Kullak-Ublick (5),
Richard Landl (6) und Walter
Riethmiiller (7) auf die Vorstands-
tatigkeit der nachsten drei Jahre.
Zu Schwerpunkten ihrer Tatig-
keit finden sich Beitrdge in die-

sem Heft. Die Fotos wurden bei
der letzten Vorstandssitzung vor
den Sommerferien in Berlin auf-
genommen. Anwesend sind auch
die Geschaéftsfiihrer Thomas
Krauch (9), Christian Boéttger (8),
sowie ein Justiziar des Bundes,
Martin Malcherek (10). Bei der
Sitzung nicht dabei war
Geschaftsfiihrer Klaus-Peter
Freitag (11).
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RUCKSCHAU

Schiiler der Freien Waldorfschule Stuttgart-Kriherwald betdtigen sich als Museumsfiihrer bei der
Ausstellung ,, Kosmos Rudolf Steiner* in Stuttgart.




Als Publikumsmagnet erwies sich die Ausstellung ,, Kosmos Rudolf Steiner; die im Kunstmuseum in Stuttgart zu sehen
war. Mehr als 70.000 Besucher sahen sich die Exponate an, fast alle Begleitveranstaltungen waren vorab ausverkauft.




Bund der Freien
Waldorfschulen

WagenburgstraRe 6, 70184 Stuttgart
www.waldorfschule.de / bund@waldorfschule.de
Tel. 0711/210 42-0
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